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1 Ausgangslage

Lernende mit primarer Beeintrachtigung in der kérperlich-motorischen Entwicklung finden sich
in der deutschsprachigen Schweiz an unterschiedlichen Schulformen. Der grosste Anteil besucht
Schulen mit dem Profil «Schule fiir Kérper- und Mehrfachbehinderte» (kmE-Schulen). Weitere
Lernende besuchen Heilpéddagogische Schulen; dies jedoch in der Regel, wenn die kdrperlich-
motorische Beeintrachtigung nicht die primare Beeintrachtigung darstellt, sondern die kogniti-
ven Beeintrachtigungen im Vordergrund stehen. Eine zusatzliche Abgrenzung ergibt sich gegen-
Uber Schulen, die sich explizit auf die Zielgruppe von Lernenden mit schweren mehrfachen Be-
eintrachtigungen richten, so etwa die Stiftung Kronbihl St. Gallen. Dieser Schultyp (in Deutsch-
land z. T. unter Forderschwerpunkt ganzheitliche Entwicklung aufgefiihrt) wurde in der vorlie-
genden Studie nicht einbezogen. Gleichermassen sind Spitalschulen, an welchen voriibergehend
Lernende mit kdrperlich-motorischen Beeintrachtigungen beschult werden, nicht Gegenstand
dieser Studie.

«Sonderpadagogisch relevante statistische Daten werden in der Schweiz im Rahmen der Schii-
lerstatistik des Bundesamtes fiir Statistik unter dem Stichwort «besonderer Lehrplan» erhoben.
Dieses Kriterium lasst die Erfassung der Lernenden in Sonderschulen beziehungsweise in Son-
derklassen zu» (Kummer Wyss, 2012, S. 3). Nicht jedoch werden spezifische statistische Daten
zur Beschulung in einzelnen Sonderschulformen bezogen auf deren Forderschwerpunkt gege-
ben.

Speziell die Lernenden in Sonderschulen fir Kinder und Jugendliche mit Kérper- und Mehrfach-
behinderungen bzw. Sonderschulen mit dem Schwerpunkt kérperlich-motorische Entwick-
lung (kmE) zeichnen sich durch eine grosse Heterogenitat und eine Vielzahl an zusdtzlichen Be-
eintrdchtigungen und Férderbediirfnissen aus. Diese werden in vorliegenden kantonalen sowie
Bundesstatistiken nicht benannt, bediirfen jedoch einer fachlich fundierten Begleitung durch
sonderpadagogische Fachpersonen.

Der Fokus der vorliegenden Studie liegt auf separativen Schulformen. Dies hat mehrere Griinde.
Einerseits besuchen noch immer viele Lernende mit einer primaren korperlich-motorischen Be-
eintrachtigung Sonderschulen fir kérper- und mehrfachbehinderte Kinder. Zu diesen Schiilern
und Schiilerinnen und ihren padagogischen Bedirfnissen Erkenntnisse zu gewinnen, ist das pri-
mare Ziel der vorliegenden Studie.

Ein weiterer Grund ist das Interesse an der schulischen Realitat und den damit verbundenen
Herausforderungen, die Lehrpersonen, welche vorwiegend mit Lernenden mit kérperlich-moto-
rischen Beeintrachtigungen und chronischen Erkrankungen in Férderschulen arbeiten, begeg-
nen. Gemadss Riickmeldungen aus der Praxis besuchen vermehrt auch Lernende ohne oder mit
nur geringen korperlich-motorischen Auffalligkeiten die kmE-Sonderschulen. Aus diesem Grund
erfolgt in der vorliegenden Studie eine Betrachtung auch der Lernenden, die keine primare Be-
eintrachtigung in der kérperlich-motorischen Entwicklung haben, jedoch die Schulen fir Kérper-
und Mehrfachbehinderte besuchen.

Aus der Zusammenschau der (padagogischen und therapeutischen) Bedarfe aller Lernenden an
kmE-Schulen ldsst sich ein Anforderungsprofil an sonderpadagogische Lehrpersonen fiir die Ar-
beit an diesen Schulen beschreiben.
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2 Zum Forschungsstand

Erhebungen in Deutschland (Hansen & Wunderer, 2010; Hansen, 2012; Lelgemann & Fries,
2009) zeigen, dass sich die Zusammensetzung der Schilerschaft an Schulen mit dem Forder-
schwerpunkt korperlich-motorische Entwicklung in den letzten Jahren deutlich verandert hat.
Im Besonderen werden vermehrt Herausforderungen im Bereich der sozial-emotionalen Ent-
wicklung sowie eine Zunahme an Lernenden mit komplexen und sehr umfassenden Forderbe-
dirfnissen beobachtet.

Fiir die Schweiz lasst sich eine dhnliche Veranderung aufgrund der Hinweise aus der Praxis ver-
muten, diese ist jedoch bislang nicht empirisch untersucht und beschrieben (Schriber, 2007).

3 Erhebungsinstrumente
Als Erhebungsinstrument wurde ein elektronischer Fragebogen (LimeSurvey) genutzt.

Erfasst wurden die vorrangige Behinderungsform und weitere Beeintrachtigungen (primare
und sekundare Beeintrachtigungen), Lerngruppenzugehorigkeit Leistungsbeurteilung mit Zeug-
nisnoten / Angepasste Lernziele mit Lernbericht, Therapien, Férderbedarf Sprache (Daz,

UK), Grundkompetenzen in Schriftsprache und Mathematik, weiterer Férderbedarf (z.B. Verhal-
ten), schwere und mehrfache Beeintrachtigung/en. Ausgefiillt wurde der Fragebogen von den
jeweiligen Klassenlehrpersonen.

Zugestellt wurde der Fragebogen bzw. der Link zum Fragebogen an die Schulleiter:innen,
die den internen Verteilern an die jeweiligen Klassenlehrpersonen ibernahmen.

Die Schulleitungen erhielten einen separaten Fragebogen mit institutionstibergreifenden Fragen
zur Anzahl der Lernenden und Klassen sowie zur personellen Besetzung (Mitarbeiter:innen (Son-
der-)Padagogik und Therapie). Dieser dient der deskriptiven Darstellung der Schulprofile. Die
Daten von den Schulleitungen erméglichen, Schulprofile/Spezifika einzelner Schulen und deren
Angebote darstellen zu kdnnen.

4 Datenerhebung und -verarbeitung

Das Forschungsprojekt stellt eine Querschnittstudie dar, die die aktuelle Zusammensetzung der
Schiilerschaft an Schulen fiir Lernende mit Korper- und Mehrfachbehinderungen be-

schreibt. Die Stichprobe entspricht der Gesamtpopulation: Es wurden Daten der gesamten Schii-
lerschaft an Sonderschulen fir Kérper- und Mehrfachbehinderte in der Deutschschweiz (insge-
samt 13 Schulen) erhoben. Wie oben bereits erwdhnt wurde eine Abgrenzung zu Schulen vorge-
nommen, die ihr Angebot im engeren und expliziten Sinne auf Kinder mit schweren mehrfa-
chen, komplexen Beeintrachtigungen ausrichten.

Der Zeitpunkt der Datenerhebung war der Januar 2021. Es wurde bewusst ein Zeitpunkt ausge-
wahlt, in denen Schulen keine anderen grossen Herausforderungen wie Schuljahrespla-
nung, Schulberichte etc. auf der Agenda haben.
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Mit Hilfe des Statistikprogramms SPSS wurden deskriptiv-statistische Masse berechnet, um die
Schilerschaft beschreiben zu kénnen und Riickschlisse auf (sonder-)padagogische Bedarfsla-
gen zu erhalten. Mit den Ergebnissen kénnen des Weiteren notwendige Kompetenzen sonder-
padagogischer Fachpersonen benannt und mogliche Folgerungen fiir die Aus- und Weiterbil-
dung generiert werden.

5 Beschreibung der Stichprobe

In der deutschsprachigen Schweiz finden sich insgesamt 13 Schulen mit dem Profil «Schule flr
Kérper- und Mehrfachbehinderte» (kmE-Schulen). In der Studie befragt wurden im Rahmen ei-
ner Vollerhebung alle 13 Schulen mit diesem Profil.

Zu unserem Sample zahlen die Schulen des Férderschwerpunkte kérperlich-motorische Entwick-
lung (kmE) in der Deutschschweiz. Eine Abgrenzung erfolgt gegentliber Schulen des Forder-
schwerpunktes geistige Entwicklung und jenen des Férderschwerpunktes ganzheitliche Entwick-
lung sowie Spitalschulen. Im Sample gibt es mit den beiden Heilpddagogischen Schulen Zirich
der Stiftung RgZ, eine Schule, die nicht prazise dem Profil entspricht (ndmlich dem Hauptkrite-
rium «motorische Beeintrachtigung»), da auf der entsprechenden Webseite an erster Stelle Ler-
nende mit kognitiven Beeintrachtigungen in Verbindung mit mehrfachen Beeintrachtigungen
genannt werden. Sie wurde nach eingehender Prifung im Sample belassen, da der gute Einblick
in die Praxis zeigt, dass die Schiilerschaft durchaus dem Profil anderer kmE-Schulen entspricht.

Die Schulen werden hier und in den nachfolgenden Tabellen dieses Berichtes in alphabetischer
Reihenfolge aufgefiihrt, deren Namen gemass den Webseiten Gibernommen:

CP-Schule St. Gallen (SG)
https://ghg-cpschule.ch/

die rodtegg, Stiftung fiir Menschen mit korperlicher Behinderung, Luzern (LU)
https://rodtegg.ch/kinder/#schule

Mathilde Escher Stiftung, Zirich (ZH)
https://mathilde-escher.ch/lernen-arbeiten/schule

Maurerschule (CPS), Winterthur (ZH)
https://www.maurerschule.ch/unsere-schule/portrait-1/p-58/

Schaffhauser Sonderschulen, Schulen fiir Kinder und Jugendliche mit besonderen Bediirfnissen,
Schulhaus Granatenbaumgut
https://www.shss.ch/angebote/koerper-und-wahrnehmungsbehinderung/

Schule fiir Kérper- und Mehrfachbehinderte, Ziirich (ZH)
https://www.stadt-zuerich.ch/schulen/de/skb.html

Schulheim Chur, Chur (GR)
https://www.schulheim-chur.ch/separative-sonderschule/
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Stiftung RgZ, Heilpadagogische Schule Zirich (ZH)
https://www.stiftung-rgz.ch/schulen/

Stiftung Rossfeld, Bern (BE)
https://www.rossfeld.ch/schulbildung/schule

TSM, therapie schulzentrum Miinchenstein, Miinchenstein (BL)
https://www.tsm-schulzentrum.ch/home/

zeka, zentren korperbehinderte aargau, Schule Aarau (AG)
https://www.zeka-ag.ch

zeka, zentren koérperbehinderte aargau, Schule Baden-Dattwil (AG)
https://www.zeka-ag.ch

Zentrum flr Kinder mit Sinnes- und Korperbeeintrachtigung ZKSK (SO)
https://www.zksk.ch/

Auch innerhalb der Schulen erfolgte eine Vollerhebung, indem Daten zu allen Lernenden, wel-
che die Schulen besuchen, erfragt wurden. Die Rickldaufe auf individueller Schulebene variierten
zwischen 1 und 100%. Von insgesamt 915 Lernenden an den 13 Schulen wurden Angaben zu
551 Lernenden gemacht. Dies entspricht 60,3 % der Lernenden insgesamt.

6 Darstellung der Ergebnisse

6.1 Ergebnisse zu den Schulen

Die in den folgenden Kapiteln 6.1.1. bis 6.1.5 wiedergegebenen Ergebnisse werden statistisch-
deskriptiv abgebildet, wobei lediglich einfache Parameter (Haufigkeit, Mittel- und Prozentwerte)
zusammengestellt werden. Die Prozentzahlen werden aus Griinden der Ubersichtlichkeit in der
Regel auf ganze Prozentzahlen gerundet. Minimale Differenzen in den Summen der Zahlen kon-
nen durch dieses Runden der Prozentzahlen entstehen.

Zwecks eines Uberblicks werden in folgender Tabelle 1 wichtige Kennzahlen zum Sample (13
kmE-Schulen) dargestellt. Die Ergebnisse werden in den nachfolgenden Kapiteln 6.1.1 bis 6.1.5
detailliert erlautert.

Tabelle 1: Ubersicht Kennwerte kmE-Schulen (Werte gerundet), N=13

Kennwerte kmE-Schulen | Ergebnisse Umfrage

Primére Zielgruppe 85 % aller Schulen Lernende mit motorischen Beeintrachtigungen
(aus Nennung Webseiten) | 08 % aller Schulen Lernende mit mehrfachen Beeintrachtigungen
08 % aller Schulen keine spezifischen Angaben

Weitere Zielgruppen 15 % Lernende mit Autismus-Spektrum-Stérung
(aus Nennung Webseiten) | 15 % Lernende mit sozialen Beeintrachtigungen
Tragerschaft 69 % private Tragerschaft
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31 % offentlich-rechtliche Tragerschaft

Schulgrésse

@ 70 Lernende pro Schule

Anzahl Klassen
Klassengrosse

@ 10 Klassen pro Schule
@ 07 Lernende pro Klasse

Integrationsdienste

92 % aller Schulen

Anzahl Begleitung Integ-
rationen

@ 74 Lernende pro Schule

Verhaltnis Integration -
Separation

49 % aller Lernenden in der Separation
51 % aller Lernenden in der Integration

Lehrpersonen total

@ 22 Lehrpersonen pro Schule
1336 Stellenprozente pro Schule

Sonderpadagogische
Lehrpersonen (als Teil
Lehrpersonen total)

@ 15 Schulische Heilpadagog:innen pro Schule
925 Stellenprozente pro Schule

Einsatz von Pflegefach-
personen

62 % aller Schulen

Schulergdanzende Dienste

77 % aller Schulen

Padagogische Mitarbei-
ter:innen

@ 26 Padagogische Miterarbeiter:innen pro Schule
1'600 Stellenprozente pro Schule

Therapien insgesamt

@ 842 Stellenprozente pro Schule
@ 12 Stellenprozente pro Schiiler:in

Physiotherapie

35 % aller Therapien aus allen Schulen
298 Stellenprozente pro Schule

Ergotherapie

31.5 % aller Therapien aus allen Schulen
265 Stellenprozente pro Schule

Logopadie

29.5 % aller Therapien aus allen Schulen
248 Stellenprozente pro Schule

Psychomotoriktherapie

3 % aller Therapien aus allen Schulen
25 Stellenprozente pro Schule

Andere Therapien

1 % aller Therapien aus allen Schulen
5 Stellenprozente pro Schule

6.1.1 Zielgruppen

11 der 13 Schulen (85 %) nennen auf ihren Webseiten als Zielgruppe an erster Stelle motorische
Beeintrachtigungen. Die 2 Schulen (15 %), die nicht motorische Beeintrachtigungen an erstelle
Stelle nennen, fiihren 1 x mehrfache Beeintrachtigungen auf und machen 1 x keine spezifischen
Angaben zu den Beeintrachtigungen (je 8 %).

Mehrfachnennungen sind moglich bzw. der Regelfall. Nebst der primaren Zielgruppe Lernende

mit motorischen Beeintrachtigungen wird bei 6 Schulen (46 %) die Zielgruppe mit «’'normal-be-
gabt’ oder lernbehindert/ schwéacher begabt’» beschrieben. 6 Schulen (46 %) nennen zusatzlich
als Zielgruppe nebst den Lernenden mit motorischen Beeintrachtigungen jene mit Lernbeein-
trachtigungen. 54 % aller Schulen fihren als Zielgruppe Lernende mit Mehrfachbeeintrachtigun-
gen auf. 1 Schule (8 %) nennt primar Lernende mit mehrfachen Beeintrachtigungen als ihre pri-
mare Zielgruppe.
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2 der 13 Schulen (15 %) sprechen nebst den Lernenden mit motorischen Beeintrdachtigungen
Lernende aus dem Autismus-Spektrum-Storung (ASS) an. Ebenfalls 2 der 13 Schulen (15 %) nen-
nen Lernende mit sozialen Beeintrachtigungen als Zielgruppe nebst den Lernenden mit motori-
schen Beeintrachtigungen. Insgesamt ist also rund ein Drittel (30 %) der kmE-Schulen auch fir
Lernende gedacht, die nicht primar eine motorische Beeintrachtigung haben. In Kapitel 7.3 wird
dargestellt, wie sich das auf das Mengengeriist der Lernenden an den verschiedenen Schulen
auswirkt.

6.1.2 Tragerschaft, Grosse, Integrationen

Tréigerschaft

Rund 2/3, namlich 9 (69 %) der 13 Schulen haben eine private Tragerschaft (Stiftung). Das wei-
tere Drittel, 4 Schulen (31 %), sind 6ffentlich-rechtlich.

Schulgrésse

Insgesamt werden 915 Lernende an den 13 Schulen unterrichtet. Im Durchschnitt gibt es 70 Ler-
nende an den 13 Schulen. 8 der 13 Schulen (69 %) haben eine durchschnittliche Schulgrésse von
69 Lernenden. 2 Schulen (15 %) eine solche von 91 Lernenden, 1 Schule von 61 Lernenden. An
den Réndern liegen 2 Schulen, die kleinste mit 14, die grosste mit 115 Lernenden (je 8 %).

Anzahl Klassen

Durchschnittlich gibt es an den 13 Schulen 10 Klassen. Allerdings sind die Schwankungen gross.
Die kleinste Schule nennt 2 Klassen, in 3 Schulen wird die hdchste Zahl genannt, namlich 14 Klas-
sen. Die Klassen in den einzelnen Stufen konnten nicht ausgezahlt werden, da die Angaben
mehrmals lickenhaft waren. Durchschnittlich sind 7 Lernende in einer Klasse. Die Schwankung
dieser Angaben ist eher gering, namlich plus minus 1, also 6 oder 8 Lernende pro Klasse. Nur in
einem Fall werden 10 Lernende pro Klasse genannt.

Integrationsdienste

968 Lernende werden von den Integrationsdiensten, die den 13 Schulen angeschlossen sind, be-
gleitet. Allerdings nennt 1 Schule aktuell keine Integrationsbegleitungen. Im Durchschnitt wer-
den pro Schule 74 Lernende und deren assoziierten Systeme in der Integration begleitet und un-
terstiitzt. Die Verteilung auf die einzelnen Schulen ist dabei unterschiedlich. An den statistischen
Réndern sind je 4 der Schulen (33 %), die durchschnittlich 4 bzw. 189 Lernende begleiten und
unterstitzen. Dazwischen liegen 3 Schulen (25 %), die im Mittelwert 46 und 1 Schule (9 %), die
im Mittelwert 63 Lernende in der Integration nennen. Wie erwahnt fiihrt 1 Schule aktuell keine
Integrationsbegleitungen auf. Fiir 2 Schulen, die unter der gleichen Tragerschaft stehen, gibt es
einen gemeinsamen Integrationsdienst. Werden die Lernenden aus der Férderschule und der
Integration summiert im Sinne eines Totals der Klientel Lernende mit Forderbedarf kmE, so
ergibt das insgesamt 1883 Lernende, wobei 49 % in der Forderschule, 51 % in der Integration
beschult werden.
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6.1.3 (Sonderpdadagogische) Lehrpersonen

289 Lehrpersonen mit 17'370 Stellenprozenten sind insgesamt an den 13 Schulen angestellt. Da-
von haben 189 Personen mit 12'030 Stellenprozenten das Diplom als Schulische Heilpadagogin
bzw. als Schulischer Heilpddagoge. Das ergibt im Mittel 22 Lehrpersonen (1336 Stellenprozente)
pro Schule, wovon 15 Personen (925 Stellenprozente) Schulische Heilpddagog:innen sind.

Wahrend Lehrpersonen insgesamt im Durchschnitt mit einem Pensum von 60 % angestellt sind,
sind es bei den Schulischen Heilpddagog:innen 66 %. Die Streuung zwischen den Schulen liegt
bei den Lehrpersonen zwischen 51 % und 80 % und bei den Schulischen Heilpadagog:innen zwi-
schen 56 % und 78 %.

95 Lehrpersonen haben eine Anstellung zwischen 40 — 59 %. Als zweitgrosste Gruppe stehen mit
76 Lehrpersonen die Anstellungen zwischen 80 — 100 %. Bei den Schulischen Heilpdadagog:innen
zeigt sich das Bild in umgekehrter Weise: 64 Schulische Heilpadagog:innen haben ein Pensum im
Bereich von 80 — 100 %, die zweitgrosste Gruppe erscheint mit 54 Personen mit einer Anstellung
zwischen 40 - 59 %.

Wird das Verhaltnis von Schulischen Heilpddagog:innen und Lehrpersonen insgesamt ange-
schaut, so ergibt sich, dass 917 Fachpersonen (iber das heilpddagogische Diplom verfligen, das
entspricht im Durchschnitt 71 % aller Lehrpersonen. Dabei sind die Schwankungen in den einzel-
nen Schulen gross: Am unteren Rand stehen 45 %, am oberen Rand 92 %.

6.1.4 Pad. Mitarbeiter:innen, Pflegefachpersonen und Schulerganzende Betreuung

Pflegefachpersonen

Die Frage nach dem Einsatz von Pflegefachpersonen im Schulischen Bereich wird 8 x (62 % aller
Schulen) mit ja, 3 x (23 %) mit nein beantwortet. Bei 2 Schulen (15 % aller 13 Schulen) erfolgten
keine Angaben.

Schulergénzende Dienste

Zur Frage der Schulerganzenden Betreuungsdienst antworten 10 Schulen mit ja (77 % aller Schu-
len), 2 mit nein (15 % aller Schulen), 1 Schule (8 % aller Schulen) macht keine Angaben dazu.

Pddagogische Mitarbeiter:innen

Es arbeiten insgesamt 341 Personen als Padagogische Mitarbeiter:innen an allen 13 Schulen mit
einem Stellenanteil von 20'801 %. Das ergibt im Mittelwert pro Schule 26 Padagogische Mitar-
beiter:innen mit einem Schnitt von 1'600 Stellenprozenten pro Schule.

Zur Verteilung der Stellenprozente der Padagogischen Mitarbeiter:innen (Pad. MA) wird sicht-
bar: Die grosste Gruppe (N=104) ist mit einem Pensum von 60-79 % angestellt. Das entsprich 30
% aller Padagogischen Mitarbeiter:innen. An zweiter Stelle steht die Gruppe (N=91, 27 % vom
Gesamt aller Pad. MA) mit einem durchschnittlichen Pensum von 80-100 %. 66 Personen haben
ein Pensum von 40-59 % (19 % vom Gesamt aller Pad. MA), 54 Personen (16 % vom Gesamt aller
P&d. MA) von 20-39 %, und schliesslich 26 Personen (8 % vom Gesamt aller P4dd. MA) solches
von 1-19 %.
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Verhdltnis Pddagogische Mitarbeiter:innen zum Gesamt aller Lehrpersonen

Das Gesamt aller Lehrpersonen ist N=289; davon sind Schulische Heilpadagog:innen mit N=183
aufgefiihrt. Werden zum Gesamt der Lehrpersonen (N=289) die Paddagogischen Mitarbeiter:in-
nen mit N=341 hinzugezahlt, ergibt das ein Gesamt von 630 Personen mit 38'171 Stellenprozen-
ten liber alle 13 Schulen hinweg gerechnet. Im Durchschnitt ergibt sich daraus ein Wert von
2936 Stellenprozenten pro Schule, welche sich auf 48 Fachpersonen pro Schule verteilen.

Wird die Gesamtzahl der Lehrpersonen (N=289), in welchen auch die Teilmenge Schulische Heil-
padagog:innen (N=183) enthalten ist genommen, so errechnet sich die Zahl der Pddagogischen
Mitarbeiter:innen als zusatzliche 118 % zum Total der Lehrpersonen. Wird einzeln das Verhaltnis
der Schulischen Heilpddagog:innen (N=183) in Relation zu den Padagogischen Mitarbeiter:innen
(N=341) gesetzt, so ergibt sich ein Ergebnis von 186 % Padagogischen Mitarbeiter:innen gegen-
tber 100 % Schulischen Heilpadagog:innen.

Als Total werden 183 Schulische Heilpdadagog:innen genannt. Bei insgesamt 341 Padagogischen
Mitarbeiter:innen bedeutet dies, dass auf 100 Prozent Schulische Heilpdadagog:innen 186 % Pa-
dagogische Mitarbeiter:innen fallen.

6.1.5 Therapien

Insgesamt ergeben sich fir alle Schulen 10'942 Stellenprozente fiir Therapien (vgl. Abb. 1). Das
ergibt im Durchschnitt 842 Stellenprozente pro Schule aus. Bei einem Total von 915 Lernenden
ergibt dies pro Schiiler:in durchschnittlich 12 Stellenprozente.

Die Anteile der verschiedenen Therapien zeigen sich (mit gerundeten Prozentzahlen) wie folgt:

1
‘ = Physiotherapie
3%

20% 359 Ergotherapie
(]

Logopadie
Psychomotoriktherapie

31%
Sonstige Therapien

Abbildung 1: Verteilung Therapieformen

Physiotherapie macht tber alle 13 Schulen hinweg gerechnet mit durchschnittlich 3'868 Stellen-
prozenten den grossten Anteil an Therapien aus (35 % aller Therapien). An zweiter Stelle steht
die Ergotherapie mit 3'447 Stellenprozenten (31.5 % aller Therapien), an dritter Stelle die Logo-
padie mit 3'229 Stellenprozenten (29.5 % aller Therapien). Psychomotoriktherapie wird mit 329
Stellenprozenten aufgefiihrt (3 % aller Therapien). Es folgen weitere Therapien im Umfang von
69 Stellenprozenten (1 % aller Therapien).
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In Stellenprozenten pro Schule ergibt dies durchschnittlich: 298 Stellenprozente Physiotherapie;
265 Stellenprozente Ergotherapie; 248 Stellenprozente Logopadie; 25 Stellenprozente Psycho-
motoriktherapie; und 5 Stellenprozente Sonstige Therapien.

Nicht alle Schulen haben alle Therapien im Angebot. Psychomotoriktherapie wird von 3 der 13
Schulen (23 %) angeboten. 1 Schule von den 13 (8 %) hat Logopadie nicht im Angebot. Zum Teil
werden auch Therapien wie Physio- und Ergotherapie in externer Kooperation genannt.

Die Schwankungen innerhalb der Schulen sind gross. Als kleinster Wert werden fiir interne The-
rapien 3 Stellenprozente pro Schiiler:in genannt, als hochster Wert 22 Stellenprozente pro Schi-
ler:in. Allerdings kommen zu den Werten noch externe Therapiestellen hinzu, deren Umfang in
der Befragung nicht erhoben wurde.

6 Schulen (46 %) nennen «Sonstige Therapien» mit einem Total von 69 Stellenprozenten fir alle
Schulen. Sie werden in alphabetischer Aufzahlung wie folgt genannt: Ergotherapie, Figurenspiel-
therapie, Hippotherapie, Musiktherapie, Physiotherapie, Psychomotorik Therapie, Psychothera-
pie, Sozialpadagogische Einzel- und Gruppenstunden, UK.
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6.2  Ergebnisse zur Schiilerschaft

6.2.1 Soziodemografische Daten

Wie in Abbildung 2 ersichtlich wird, setzt sich die Stichprobe der Lernenden, zu denen Angaben
gemacht wurden, zu 59,8% aus mannlichen und zu 39,5% aus weiblichen Lernenden zusammen
(fehlende oder andere Angaben erfolgen in 0.7 %).
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Abbildung 2: Geburtsjahr

Von den Lernenden haben 35,5 % einen Migrationshintergrund. Die Herkunftslander sind dabei
dusserst vielfaltig. Es werden total (iber 60 verschiedene Lander genannt. Fiir insgesamt 147 Ler-
nende (26,6%) wird von den Lehrpersonen eine andere Sprache als Deutsch als die Erstsprache
benannt.

Bis auf wenige Lernende (7 & 1,3%) werden alle anhand von Angepassten Lernzielen in Lernbe-
richten beurteilt und nicht mit reguldaren Zeugnisnoten bewertet.

6.2.2 Primdre Beeintrachtigung

Sehr heterogen zeigen sich die primaren Beeintrachtigungen, wie in Abbildung 3 dargestellt: Bei
etwa 2/3 der Lernenden liegt als priméare Beeintrachtigung eine korperlich-motorische Beein-
trachtigung vor (66,2%). Als priméare Beeintrachtigung der anderen Lernenden werden in abstei-
gender Haufigkeit eine Autismus-Spektrum-Stérung (10,4%), eine Lern- oder kognitive Beein-
trachtigung (je 5,1%), eine sozial-emotionale Beeintrachtigung (1,6%), eine Mehrfachbeein-
trachtigung (1,5%), eine Sinnesbeeintrachtigung (0,7%), eine Kommunikationsbeeintrachtigung
(0,4%) oder eine Wahrnehmungsbeeintrachtigung (0,5%) genannt. Bei den restlichen Lernenden
wird eine Beeintrachtigung unklarer Genese oder ein seltenes Syndrom genannt (N=551).
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Abbildung 3: Primdire Beeintréchtigung (N=551)

Bei etwas mehr als der Hélfte der Lernenden (52,6%), bei denen die priméare Beeintrachtigung
keine korperlich-motorische Beeintrachtigung ist, liegt eine solche auch nicht als sekundére Be-
eintrachtigung vor. Somit hat etwa jede:r sechste Lernende (16,1%) an Schulen fir Kérper- und
Mehrfachbehinderte keine Beeintrachtigung in der kdrperlich-motorischen Entwicklung.

6.2.3 Korperlich-motorische Beeintrachtigungen

6.2.3.1 Haufigkeiten im Gesamt des Samples

In Tabelle 2 erden die Haufigkeiten der kérperlich-motorischen Beeintrachtigungen zusammen-
gestellt. Bezogen auf alle Lernenden in der vorliegenden Untersuchung (N=551; Mehrfachnen-
nungen moglich) stellt die Zerebralparese mit einem Vorliegen von 35,7% die haufigste Beein-
trachtigung dar, die zweitgrosste Gruppe sind Lernende mit einer Epilepsie (10,9%). Als nachst
grossere Gruppe folgt die der Lernenden mit einer Neuromuskularen Erkrankung (10%). Weitere
Formen der Beeintrachtigungen liegen unter 5% vor. Dies sind schwere chronische Erkrankun-
gen (4,9%), kombinierte umschriebene Entwicklungsstérungen (4,7%), Spina Bifida und Quer-
schnittlahmungen (4,2%), Knochenwachstumsstorungen (4%), schwere Stoffwechselerkrankun-
gen (3,2%) und traumatische Hirnverletzungen 2,4%).

Tabelle 2: Kérperlich-motorische Beeintrdchtigung - Behinderungsformen (N=551, Mehrfachnennungen mdéglich)

Absolute Hau- | %

figkeiten
Zerebralparese / Hirnschadigung 197 35,7
Epilepsie 60 10,9
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Neuromuskulare Erkrankung 55 10
schwere chronische Erkrankung 27 4,9
kombinierte umschriebene / globale Entwicklungsstérung 26 4,7
Spina Bifida /Querschnittladhmungen 23 4,2
Knochenwachstumsstérungen 22 4

schwere Stoffwechselerkrankung 18 3,2
Traumatische Hirnverletzungen 13 2,4

6.2.3.2 Behinderungsformen bei Beeintrachtigung der korperlich-motorischen Entwicklung -
Haufigkeit primare Beeintrachtigungen
Mit Blick auf die Behinderungsformen (siehe Tabelle 3), die bei den Lernenden, bei denen als
primdre Beeintrachtigung eine korperlich-motorische Beeintrachtigung vorliegt (N=364, Mehr-
fachnennungen moglich), wird deutlich, dass bei dem weitaus grossten Anteil eine Zerebral-
parese vorliegt (46,4%). Mit deutlichem Abstand folgen Neuromuskuldre Erkrankungen (14,6%),
Epilepsien (13,1%), Schwere und mehrfache Beeintrachtigungen bzw. seltene Syndrome (9,3%),
Spina Bifida bzw. Querschnittldhmungen und schwere chronische Erkrankungen (je 6,3%), Kno-
chenwachstumsstorungen (5,5%), Schwere Stoffwechselerkrankungen mit Schadigung des Ge-
hirns (4,1%), Folgen einer traumatischen Hirnverletzung (3,5%) und kombinierte umschriebene
bzw. globale Entwicklungsstérungen (3,3%). Bei 27 der Lernenden (7,4%) ist die motorische Be-
eintrachtigung unklarer Genese.

Tabelle 3: Kérperlich-motorische Beeintrdchtigung als primére Beeintrédchtigung - Behinderungsformen (N=364, Mehrfachnen-
nungen mdéglich)

Absolute Hau- | %

figkeiten
Zerebralparese 169 46,4
Neuromuskuldre Muskelerkrankungen 53 14,6
Epilepsie 48 131
schwere mehrfache Beeintrachtigung / seltene Syndrome 34 9,3
Spina Bifida / Querschnittlahmungen 23 6,3
Schwere chronische Erkrankungen 23 6,3
Knochenwachstumsstorung 20 5,5
Schwere Stoffwechselerkrankungen mit Schadigung des Gehirns 15 4,1
Traumatische Hirnverletzungen 13 3,5
kombinierte umschriebene /globale Entwicklungsstorung 12 3,3
Beeintrachtigung unklarer Genese 27 7,4

Bei den Lernenden, bei denen die korperlich-motorische Beeintrachtigung als nicht primare Be-
eintrachtigung vorliegt (siehe Tabelle 4), ist ebenfalls die Zerebralparese die haufigste Behinde-
rungsform (35%). Es folgen kombinierte umschriebene / globale Entwicklungsstérungen

(17,5%), Epilepsien (15%), schwere und mehrfache Beeintrachtigungen bzw. seltene Syndrome
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(11,3%), schwere chronische Erkrankungen (5%), schwere Stoffwechselerkrankungen (3,5%) so-
wie neuromuskuldre Erkrankungen und Knochenwachstumsstérungen (je 2,5%).

Tabelle 4: Kérperlich-motorische Beeintrdchtigung als nicht-primdre Beeintrdchtigung - Behinderungsformen (N=80, Mehrfach-
nennungen méglich)

Absolute Hau- | %

figkeiten
Zerebralparese / Hirnschadigung 28 35
Epilepsie 12 15
kombinierte umschriebene / globale Entwicklungsstérung 14 17,5
schwere mehrfache Beeintréachtigung / seltene Syndrome 9 11,3
schwere chronische Erkrankung 4 5
schwere Stoffwechselerkrankung 3 3,8
Neuromuskulare Erkrankung 2 2,5
Knochenwachstumsstorung 2 2,5

6.2.3.3 Schweregrad der motorischen Beeintrachtigung

Der Schweregrad der motorischen Beeintrachtigung wurde fiir alle Lernenden, bei denen die
primare Beeintrachtigung eine koérperlich-motorische ist (N=353), erhoben. Als Skalierung dient
die flinfteilige Einstufung der Gross Motor Function Classification System (GMFCS) (Baumann et
al., 2018; Russell, 2006).

Abbildung 4 verdeutlicht, dass fast die Halfte der Lernenden dieser Gruppe sich ohne (15%) oder
mit leichten Einschrankungen (34%) fortbewegen kann. Die andere Halfte verwendet eine Geh-
hilfe oder einen Handrollstuhl (14%) bzw. nutzt einen E-Rollstuhl (24%) oder kann sich nicht
selbststandig fortbewegen (13%).

m GMFCS I: Gehen ohne
Einschrankungen

= GMFCS Il: Gehen mit (leichten)
Einschrankungen

= GMFCS lll: Gehen mit Benutzung einer
Gehbhilfe (Rollator, Schieberollstuhl)

24%

GMEFCS IV: Selbststdandige
Fortbewegung stark eingeschrankt
(mit E-Rollstuhl moglich)

= GMFCS V: Selbststandige
Fortbewegung nicht moglich

Abbildung 4: Schweregrad motorische Beeintréichtigung (N=353)
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Bei den Lernenden mit primarer Beeintrachtigung in der kérperlich-motorischen Entwicklung
wurde erfragt, ob diese der Gruppe von Personen mit schwerer und mehrfacher bzw. komplexer
Beeintrachtigung zuzuordnen sind. Nach Einschatzung der Lehrpersonen trifft dies auf knapp die
Halfte der Lernenden zu (49,1%; N=336).

Betrachtet man die Anzahl der Lernenden, die von den Lehrpersonen als schwer mehrfach be-
eintrachtigt beschrieben werden, bezogen auf die Gesamtzahl der Lernenden in der Erhebung,
machen diese 29,9% aus (N=551).

6.2.4 Pflege- und Assistenzbedarf

Lernende mit Beeintrachtigungen in der koérperlich-motorischen Entwicklung kénnen in unter-
schiedlichen Aspekten des «Flir-sich-selbst-sorgen» Unterstilitzungs- und Assistenzbedarf haben.
In der vorliegenden Erhebung wurde fiir die Lernenden mit primarer Beeintrachtigung in der
korperlich-motorischen Entwicklung erfragt, wie hoch wahrend des Schultages der zeitliche Um-
fang des Pflege- und Assistenzbedarfs in Bezug auf Kleidung, Nahrung, Toilettengang, Kérperhy-
giene, Transfer und medizinische Versorgung ist (siehe Abbildung 5).

Etwa ein Viertel der Lernenden (26,2 %) hat keinen Pflege- oder Assistenzbedarf wahrend des
Schultages. Je ein weiteres knappes Viertel hat einen entsprechenden Bedarf von 0-30 Minuten
(22,5%) bzw. von 30-90 Minuten (22,8%). Insgesamt 16% der Lernenden benétigen Assistenz im
zeitlichen Umfang von 90 Minuten bis 3 Stunden und weitere 12% haben umfassenden Pflege-
und Assistenzbedarf von mehr als 3 Stunden innerhalb des Schultages.

m kein Pflege- und Assistenzbedarf
0-30 Minuten
30-90 Minuten

90 Minuten - 3 Stunden

23% 23% m (ber 3 Stunden

Abbildung 5: Pflege- und Assistenzbedarf der Lernenden mit primdér kérperlich-motorischen Beeintréchtigungen (N=350)

Bei genauerer Betrachtung des Assistenz- und Pflegebedarfs innerhalb der Gruppe der Lernen-
den mit schweren und mehrfachen bzw. komplexen Beeintrachtigungen, wird deutlich, dass der
Pflege- und Assistenzbedarf speziell in dieser Gruppe deutlich héher ist im Vergleich zur Ge-
samtgruppe der Lernenden mit korperlich-motorischen Beeintrachtigungen (siehe Abbildung 6).
Mehr als die Halfte der Lernenden mit schweren und mehrfachen Beeintrachtigungen (51,2%)
hat einen Pflege- und Assistenzbedarf von mehr als 90 Minuten innerhalb des Schultages; die
Halfte davon wiederum einen Bedarf von liber 3 Stunden (insgesamt 25,3%).
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Abbildung 6: Pflege- und Assistenzbedarf der Lernenden mit schweren und mehrfachen / komplexen Beeintrdchtigungen (N=162)

6.2.5 Therapien in der Schule

Die Verteilung der Therapien wird in Abbildung 7 aufgezeigt: Von den 551 Lernenden erhalten
insgesamt 454 in der Schule Therapien (82,4%). Der weitaus grosste Teil erhalt Ergotherapie
(84,8%) und Physiotherapie (75,7%). Logopadie nehmen 61,7% in Anspruch. Vergleichsweise
seltener erhalten Lernende Psychotherapie (12,1%), Psychomotoriktherapie (7,8%), Sozialtrai-
ning (4%), andere Formen der Bewegungstherapie (3,6%), Therapie im Bereich der sozial-emoti-
onalen Entwicklung (3,4%) und Hippotherapie (2,9%).
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Abbildung 7: Therapien in der Schule (N=551; Mehrfachnennungen mdéglich)
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6.2.6 Weitere Entwicklungsbereiche

6.2.6.1 Kognitive Entwicklung

Mit Abbildung 8 werden die genannten Schweregrade der kognitiven Beeintrachtigungen doku-
mentiert. Knapp ein Viertel der Lernenden (N=551) zeigt keine Beeintrdachtigung im Bereich der
kognitiven Entwicklung (24,2 %) und weitere 46,6% eine leichte geistige bzw. Lernbehinderung.
Bei 16% wird eine mittelgradige und bei 9,8% eine schwere geistige Behinderung angegeben.
3,4% der Lernenden zeigen eine schwerste geistige Behinderung.

3%

m keine Beeintrachtigung in der
kognitiven Entwicklung

» Lernbehinderung / Leichte geistige
Behinderung

Mittelgradige geistige Behinderung

Schwere geistige Behinderung

= Schwerste geistige Behinderung

Abbildung 8: Kognitive Entwicklung (N=551)

6.2.6.2 Sprache und Kommunikation

Bezogen auf alle Lernenden (N=551) zeigen mehr als zwei Drittel (66,2%) eine Beeintrachtigung
im Bereich der Sprache und Kommunikation.

Die Fahigkeiten der Lernenden in diesem Bereich wurden auf die Aspekte Sprachverstdandnis (re-
zeptiv) und Sprachgebrauch (expressiv) erfragt. Beim Sprachgebrauch wurden auch Fahigkeiten
der Lernenden mit Nutzung von alternativen Kommunikationsformen (z.B. Gebarden, Kommuni-
kationshilfen, Talker) einbezogen.

Sprachverstéindnis

Bei etwa 10% der Lernenden (9,7%), so in Abbildung 9 ersichtlich, kdnnen die Lehrpersonen
keine Einschatzung treffen, wie umfangreich deren Sprachverstandnis ist. Knapp die Halfte der
Lernenden (46,8%) versteht einzelne Worter oder einfache Satze, 43,5% verstehen auch kom-
plexe Satze.
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= versteht Worte oder einfache Satze

= versteht komplexe Satze

Abbildung 9: Sprachverstdndnis (rezeptiv) der Lernenden mit Beeintrédchtigung in Sprache und Kommunikation (N=359)

Sprachgebrauch

In Abbildung 10 wird sichtbar, dass fast ein Viertel (22,8%) der Lernenden keine sprachlichen
Ausdrucksmoglichkeiten (auch nicht in alternativen Formen zur Lautsprache) hat. 15% nutzen
Ein- und Zweiwortsatze, 24,8% Mehrwortsatze und 37,3% Satze mit Haupt- und Nebensatzen.

m keine Sprache
= Ein- und Zweiwortsatze
= Mehrwortsatze

Satze mit Haupt- und Nebensatz

Abbildung 10: Sprachgebrauch (expressiv) der Lernenden mit Beeintrdchtigung in Sprache und Kommunikation (N=359)

Massnahmen der Unterstiitzten Kommunikation (UK)

Zum Ausgleich der Beeintrachtigung im Bereich von Sprache und Kommunikation nutzt etwas
mebhr als die Halfte (53,2%; N=365) der Lernenden mit Beeintrachtigungen in Sprache und Kom-
munikation Massnahmen der Unterstitzten Kommunikation.

Vielfiltig sind die Formen der UK, was in Abbildung 11 nachgewiesen wird. Die meisten UK-Nut-
zenden kommunizieren mit Hilfe elektronischer Kommunikationshilfen (EKH) (39,6%) und Bild-
karten (37,6%). Es folgt in der Haufigkeit die Nutzung von Gebéarden (30,4%), Objektsymbolen
(29,4%), einzelnen Symbolen (27,8%), kleinen elektronischen Hilfen (20,6%), Kommunikationsta-
feln und -ordnern (15,9%) und Buchstabentafeln (6,2%) (N=194, Mehrfachnennungen maglich).
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Abbildung 11: Kommunikationsform der UK-Nutzenden (N=194, Mehrfachnennungen mdglich), Legende Farbgebung Objektsym-
bole: griin, kérpereigene Kommunikationsformen: orange, nicht-elektronische Kommunikationshilfen: blau, elektronische Kom-
munikationshilfen: gelb

6.2.6.3 Wahrnehmung

Befragt nach Beeintrachtigung im Bereich der taktil-kindsthetischen und propriozeptiven Wahr-
nehmung (siehe Abbildung 12), geben die Lehrpersonen zu 515 Lernenden an, dass bei 31,1%
der Lernenden keine Beeintrachtigung vorliege. Bei 33,8% werden leichte und bei 24,3% mittel-
gradige Beeintrachtigungen beobachtet. 9,1% der Lernenden zeigen schwere und 1,7 schwerste
Beeintrachtigungen in der Wahrnehmung.

2%

= keine Wahrnehmungs-beeintrachtigung

= |eichte Wahrnehmungs-beeintrachtigung

= mittelgradige Wahrnehmungs-
beeintrachtigung

schwere Wahrnehmungs-beeintrachtigung

= schwerste Wahrnehmungs-beeintrachtigung

Abbildung 12: Beeintréichtigung der Wahrnehmung (taktil-kindsthetisch, proprioceptiv) (N=515)

6.2.6.4 Horen

Im Bereich des Horens (siehe Abbildung 13) zeigen nach Angaben der Lehrpersonen zu 534 Ler-
nenden mehr als 90% der Lernenden keine Auffalligkeiten. Beeintrachtigungen werden in leich-
ter Form bei 3,9%, in mittelgradiger Auspragung bei 2,4%, in schwerer bei 1,7% und in schwers-
ter Form bei 1,1% beobachtet.
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Abbildung 13: Beeintréichtigung des Hérens (N=534)

6.2.6.5 Sehen

Zur Frage nach Beeintrachtigungen im Bereich des Sehens (siehe Abbildung 14) wurde fir 539
Lernende Angaben gemacht. Bei mehr als der Halfte (56,4%) liegt demnach keine Beeintrachti-
gung im Bereich des Sehens vor. Bei einem weiteren knappen Viertel (23,9%) liegt eine leichte,
bei 12,8% eine mittelgradige, bei 6,3% eine schwere und bei 0,6% eine schwerste Sehbeein-
trachtigung bzw. Blindheit vor.

1%

6%

= keine Seh-beeintrachtigung

= |eichte Seh-beeintrachtigung

= mittelgradige Seh-beeintrachtigung
schwere Seh-beeintrachtigung

= schwerste Seh-beeintrachtigung

Abbildung 14: Beeintréichtigung des Sehens (N=539)

6.2.6.6 Verhalten / sozial-emotionale Entwicklung

Im Bereich des Verhaltens bzw. der sozial-emotionalen Entwicklung (siehe Abbildung 15) zeigen
nach Angaben der Lehrpersonen 26,9% der Lernenden keine Auffalligkeiten, 30,6% leichte und
28% mittelgradige Auffalligkeiten. Bei 12,2% sind schwere und bei 2,3% schwerste Auffilligkei-
ten zu beobachten. Die Angaben wurden zu 532 Lernenden gemacht.
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= schwerste Auffalligkeiten

Abbildung 15: Férderbedarf bzw. Beeintrdchtigung im Bereich Verhalten/sozial-emotionale Entwicklung (N=532)

6.2.6.7 Aufmerksamkeit / exekutive Funktionen

Hier gab es 533 Lernenden Nennungen. Im Bereich der Aufmerksamkeit und den exekutiven
Funktionen (siehe Abbildung 16) zeigen nach Angaben der Lehrpersonen 19,3% der Lernenden
keine Auffalligkeiten. Mit 31,9 und 30,4% zeigen etwa gleich viele Lernende leichte bzw. mittel-
gradige Auffalligkeiten. Schwere Auffalligkeiten werden bei 16,1% der Lernenden und schwerste
Auffalligkeiten bei 2,3% beobachtet.

2%

= keine Auffalligkeiten

= leichte Auffalligkeiten

= mittelgradige Auffalligkeiten
schwere Auffélligkeiten

» schwerste Auffalligkeiten

Abbildung 16: Aufmerksamkeit / exekutive Funktionen (N=533)

6.2.7 Lernende mit Autismus-Spektrum-Stérung

Bei fast jedem fiinften Lernenden (19,4%) wurde laut Angabe der Lehrpersonen eine Autismus-
Spektrum-Storung diagnostiziert bzw. wird diese vermutet. Diese Angaben wurden zu 527 Ler-
nenden gemacht.

6.2.8 Fdhigkeiten in Kulturtechniken

Schriftsprachliche Fdhigkeiten: Schreiben

Zu 518 Lernenden wurden dazu Aussagen gemacht. Wie der Abbildung 17 entnommen werden
kann, zeigt sich im Bereich des Schreibens ein sehr heterogenes Bild der Lernenden. Etwa jede:r
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Flinfte schreibt (noch) Gberhaupt nicht (20,5%). Wenige Lernende (3,3%) tun so, als ob sie
schreiben oder malen Buchstabenketten (5,4%). 9,1% der Lernenden schreibt bereits Lautele-
mente. Etwa ein Viertel zeigt eine phonetische Schreibung, bei der Worter so geschrieben wer-
den, wie sie klingen (24,3%). Mehr als ein Drittel der Lernenden (36,9%) verwendet beim Schrei-

ben orthografische Muster.
= schreibt (noch) Gberhaupt nicht
= tut so, als ob er/sie schreibt
)3% = Malen von Buchstabenreihen

Schreiben von Lautelementen

10% = phonetische Schreibung

= Verwendung orthografischer Muster

Abbildung 17: Schriftsprachliche Féhigkeiten: Schreiben (N=518)

Schriftsprachliche Fdhigkeiten: Lesen.

Schriftsprachliche Fahigkeiten (Lesen) werden in Abbildung 18 veranschaulicht. Laut Angaben
der Lehrpersonen zu 519 Lernenden zeigen 16,6% der Lernenden kein erkennbares Interesse an
Schriftsprache. Wenige Lernende tun so, als ob sie (vor)lesen (2,3%) oder sie erraten Worter
(1,7%). Knapp jede:r zehnte Lernende (9,2%) benennt einzelne Lautelemente bzw. Buchstaben.
29,1% werden als fortgeschrittene Leser:innen bezeichnet und bei 23,3% ist ein automatisiertes
Worterkennen als Strategie erkennbar.

m kein erkennbares Interesse an
Schriftsprache

= tut so, als ob er/sie (vor)liest

2%

/2%

9%

m Erraten von Wortern
Benennen von Lautelementen / einzelnen
Buchstaben

m buchstabenweises Erlesen

= fortgeschrittenes Lesen

m automatisiertes Worterkennen

Abbildung 18: Schriftsprachliche Fdhigkeiten: Lesen (N=518)
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Mathematischer Bereich und logisches Denken

Mathematische Kompetenzen werden in Abbildung 19 ersichtlich, wobei zu 541 Lernenden An-
gaben gemacht wurden. Mehr als einem Viertel der Lernenden zeigt keinen Umgang mit Zahlen
und mathematischen Operationen im engeren Sinne: 11,6% zeigen keine (erkennbaren) mathe-
matischen Fahigkeiten, 10,2 % zeigen pranumerische Fahigkeiten (Klassifikation, Seriation, Eins-
zu-Eins-Zuordnung) und 6,7% der Lernenden haben einen Mengenbegriff (Erfassung und Ver-
gleiche von Mengen, Eins-zu-Eins-Zuordnung in Verbindung mit dem Zahlen). 12,4% der Lernen-
den kennen nach Einschatzung der Lehrpersonen Zahlen und 7,4% zahlen flexibel. Ein gutes
Drittel (36,2%) der Lernenden fiihrt mathematische Operationen aus (Addieren, Subtrahieren,
Multiplizieren, Dividieren). Mit dem Lehrmittel der Schul- bzw. Altersstufe rechnet etwa jede:r
sechste Lernende (15,5%).

m zeigt keine (erkennbaren) mathematischen
Fahigkeiten

m zeigt pramumerische Fahigkeiten
hat einen Mengenbegriff
kennt Zahlen

= zahlt flexibel

= filhrt mathematische Operationen aus

m rechnet mit Lehrmittel der Schul- und
Altersstufe

Abbildung 19: Mathematische Fahigkeiten / logisches Denken (N=541)

6.2.9 Besondere Ressourcen, Kompetenzen und Begabungen

Die am Schluss der Erhebung gestellte Frage nach besonderen Ressourcen, Kompetenzen und
Begabungen der Lernenden ist offen formuliert. Die Ergebnisse sind in Tabelle 5 wiedergegeben.
Es wurden insgesamt zu 304 von 551 Lernenden Ressourcen aufgefiihrt (55 %). Dreimal wurde
explizit «keine Ressource» erwdhnt. Insgesamt werden 477 Ressourcen genannt, Mehrfachnen-
nungen erfolgten demnach 173 mal. Die jeweils ersten drei Nennungen zu den einzelnen Ler-
nenden wurden ausgezahlt und kategorisiert.

Die Antworten werden nach den Fachbereichen des aktuellen Lehrplans 21 (LP 21) (D-EDK 2016)
in deren Reihenfolge klassifiziert:

= Sprachen (inklusive UK)

=  Mathematik

= Natur, Mensch, Gesellschaft

= Gestalten: Bildnerisches Gestalten / Textiles und Technisches Gestalten
=  Musik

=  Bewegung und Sport

=  Medien und Informatik
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= Uberfachliche Kompetenzen: Personale, soziale und methodische Kompetenzen

Im breiten Spektrum der Uberfachlichen Kompetenzen (personal, sozial und methodisch) erfolgt
zudem keine weitere Differenzierung. Es erweist sich aber als notwendig, die LP 21-Kategorien
mit induktiv erschlossenen Kategorien zu ergdanzen, damit genannte transversale und basale
Kompetenzen miteingeschlossen werden kdnnen. Es sind dies:

= lernfreude, Lernbereitschaft, Kreativitat
= Basales Lernen
= Spezialinteressen

Tabelle 5: Besondere Ressourcen, Kompetenzen und Begabungen (Total Nennungen 477, Mehrfachnennungen méglich)

Sprachen (inklusive UK) 45 | 9%
Mathematik 12 |3%
Natur, Mensch, Gesellschaft 20 (4%
Gestalten: Bildnerisches Gestalten / Textiles und Technisches Gestalten 37 8%
Musik 67 |14%
Bewegung und Sport 52 |11%
Medien und Informatik 4 1%
Uberfachliche Kompetenzen: Personale, soziale und methodische Kompetenzen 144 | 30%
Lernfreude, Lernbereitschaft, Kreativitat 61 13%
Basales Lernen 21 |4%
Spezialinteresse 14 3%
Total 477 |100%

Die Ergebnisse zeigen sich (siehe Abbildung 20) in der Reihenfolge der Lehrplan 21-Fachbereiche
(blau) und der drei erganzenden Kategorien (rot) wie folgt und werden mit libergeordneten Ka-
tegorie Ressourcen Fachbereiche LP 21+ benannt:
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Ressourcen Fachbereiche LP21+

Sprachen (inklusive UK)
Mathematik
Natur, Mensch, Gesellschaft
Gestalten: Bildnerisches Gestalten / Textiles und...
Musik
Bewegung und Sport
Medien und Informatik

Uberfachliche Kompetenzen: Personale, soziale und...

Lernfreude, Lernbereitschaft, Kreativitat

Basales Lernen

Spezialinteresse

o
N
o
N
o
o))
o
[0e]
o
=
o
o
=
N
o
=
N
o

160

Abbildung 20: Ressourcen Lernende (304 SuS, 477 Nennungen, Mehrfachnennungen mdéglich)

7 Diskussion
7.1 Schulen

7.1.1 Zielgruppen

Eine Schule nennt als primare Zielgruppe Lernende mit mehrfachen Beeintrachtigungen. Sie
nennt sich «Heilpadagogische Schule», ein Terminus mit welchem in der Schweiz Schulen des
Forderschwerpunktes geistige Entwicklung bezeichnet werden. Das ware ein Hinweis gewesen,
die Schule nicht zum Sample der kmE-Schulen hinzuzuzahlen. Der gute Praxiseinblick zeigt aber,
dass die Zielgruppe durchaus weitgehend identisch ist mit Schulen, die sich Schulen fiir «kdrper-
und mehrfachbehinderte Kinder» nennen. Trotz dieses Fehlers beim Zusammenstellen des
Samples werden die erhobenen Daten ausgewertet, die Schule im Sample der 13 kmE-Schulen
belassen. Es wird an diesem Beispiel sichtbar, dass die Schulkategorien und die Zuweisung der
Lernenden an die Schulen — gerade fiir Lernende mit (schweren) mehrfachen Beeintrachtigun-
gen — keinen eindeutigen Charakter haben.

Nahezu die Halfte aller kmE-Schulen (46 %) sprechen Lernende mit Lernbeeintrachtigungen un-
terschiedlichen Schweregrades in Verbindung mit motorischen Beeintrachtigungen an. Mehr als
die Halfte des Samples (54 %) nennen als Zielgruppe mehrfache Beeintrachtigungen. Rund ein
Drittel (30 %) der untersuchten kmE-Schulen nennen als Zielgruppe Lernende mit dem Forder-
bedarf emotional-soziale Entwicklung an (Lernende mit Autismus-Spektrum-Stérung bzw. Ler-
nende mit sozialen Beeintrachtigungen).

Fiir die Ausbildung sonderpadagogischer Fachpersonen bedeuten diese Fakten, dass eine Aus-
bildung nicht ausschliesslich auf die Inhalte «kdrperlich-motorischen Beeintrachtigungen» fo-
kussieren darf, sondern die Themen Lernbeeintrachtigungen, kognitive Beeintrachtigungen und
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insbesondere schwere mehrfache Beeintrachtigungen im Auge behalten muss. Zudem sind Stu-
dierende gut beraten, sich Inhalte im Bereich des Forderbedarfs emotional-soziale Entwicklung
(Verhalten) und insbesondere zu Autismus-Spektrum-Stérungen (ASS) anzueignen.

Die Heterogenitat der bereits auf den Webseiten der Schulen aufgeflihrten Zielgruppen lasst
Ruickschlisse auf die Komplexitat der Unterrichtspraxis zu. Unter dem Aspekt inklusiver Didaktik
ware interessant zu untersuchen, wie Lernende mit derart heterogenem Férderbedarf gemein-
sam unterrichtet werden. Ebenso drangt sich die Frage auf, wie die einzelnen Schulen eine Bin-
nendifferenzierung beziglich der unterschiedlichen Schweregrade und der verschiedenen For-
men der Beeintrachtigungen vornehmen. Im Spezifischen ware interessant, wie sich Interaktio-
nen und gemeinsames Lernen einerseits von Lernenden mit motorischen Beeintrachtigungen
zusammen mit Lernenden mit Autismus-Spektrum-Stérungen bzw. mit Lernenden mit emotio-
nal-sozialen Beeintrachtigungen gestalten. Zur Beschulung von Lernenden mit ASS gibt es aus
der Theorie Arbeiten (Moosecker, 2009; Moosecker & Fries, 2011), wahrend unseres Wissens
zur Beschulung von Lernenden mit emotional-sozialem Férderbedarf an kmE-Schulen noch
keine Studien vorliegen. Aus der Perspektive von Fachpersonen, Lernenden und deren Eltern
kdonnte es schliesslich aufschlussreich sein, zu erfahren, wie sie den Umgang mit Heterogenitat
erleben und in der Schulpraxis gestalten.

7.1.2 Tréagerschaft, Grosse, Integrationen

Tréigerschaft

Ob eine Schule 6ffentlich-rechtlich oder privat ist, hat verschiedene Griinde (Initiierung der
Schule, Art der Finanzierung, Einbettung in der bildungspolitischen Landschaft usw.). Es ist hier
nicht der Ort, sich dazu interpretierend zu dussern. Stiftungen haben einen grosseren Spielraum
insbesondere im Bereich der schulergdanzenden Angebote, wie z. B. Betreuung, Ausbildung,
Wohnen und Arbeit. Hinsichtlich Qualitat und Bildungsstandards der Schulen ergeben sich durch
die beiden Formen kaum Unterschiede. In beiden Formen obliegt die Aufsicht den Bildungsbe-
horden.

Schulgrésse

Die durchschnittliche Grosse von 70 Lernenden pro Schule spricht fiir eine liberschaubare und
funktionale Systemeinheit. Selbst bei 115 Lernenden, wie dies fiir eine Schule zutrifft, dirfte
dies der Fall sein. Im Vergleich dazu kann auf die Situation von Deutschland, Bundesland Nord-
rhein-Westfalen verwiesen werden. In der Studie wurden 24 Férderschulen mit einem Gesamt
von 4314 Lernenden erfasst (Hansen, 2012). Das ergibt eine durchschnittliche Schiiler:innen-
Zahl von rund N=180 pro Schule.

Sehr kleine Schulen stehen mit Sicherheit vor spezifischen Herausforderungen hinsichtlich per-
soneller Schwankungen, Auslastung der Lernenden-Zahlen und damit der Finanzierung. Aber
auch betreffend sonderpadagogischer Spezialangebote und Binnendifferenzierungen diirften
sich Grenzen ergeben. Lediglich in einem Fall der 13 Schulen wird eine Grosse von 14 Lernenden
genannt, was mit dem hohen Spezialisierungsgrad der Schule zu tun hat. Demgegeniber haben
grossere Schulen den strukturellen Vorteil flexiblerer Ausgleichmdglichkeiten bei personellen
Schwankungen oder solcher in der Schiiler:innen-Zahl und der Klassen. Ebenso erdffnet eine
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grossere Schule wohl mehr Spielraum hinsichtlich sonderpadagogischer Spezialangebote (z. B.
Deutsch als Zweitsprache, Unterstiitzte Kommunikation, ICT usw.), der Infrastruktur und weite-
rer Supportdienste der Institutionen.

Anzahl Klassen

Klassengrossen werden insbesondere auch von Personalbudgets und kantonalen Vorgaben der
Bildungsbehorden gesteuert. Es ist zu vermuten, dass die Schwankungen zwischen 6 oder 8 Ler-
nenden pro Klasse auch damit in Verbindung steht, ob in Schulen bzw. Klassen primar Lernende
mit motorischen Beeintrachtigungen oder Lernende mit (schweren) mehrfachen Beeintrachti-
gungen beschult werden.

Integrationsdienste

Den Schulen des Forderschwerpunkte kmE sind Fachstellen Integration (Beratung und Unter-
stiitzung) angeschlossen (Schriber & Schwere, 2012). Aus einer Umfrage aus dem Jahr 2010 bei
8 grossen kmE-Schulen der Deutschschweiz geht hervor, dass damals mehr als ein Drittel (36 %)
aller Lernenden in der Integration begleitet wurden (Schriber, 2010).

In der aktuellen vorliegenden Studie ist es etwas mehr als die Halfte (51 %) der gesamten Schii-
lerschaft, welche durch die Integrationsdienste (Beratung und Unterstitzung) der Schulen be-
gleitet wird. Demnach ist innerhalb eines Dezenniums die Zahl deutlich angestiegen. Allerdings
handelt es sich dabei lediglich um eine quantitative Angabe. Sowohl in der Studie aus dem Jahr
2010 wie auch aus der vorliegenden aktuellen Studie geht nicht hervor, welche Lernenden mit
welchem Forder- und Unterstiitzungsbedarf in der Integration, welche in der Separation be-
schult werden. Dazu brauchte es eine weiterflihrende Studie. Es ware zudem interessant zu pri-
fen, ob mit der Integration von Lernenden mit kdrperlich-motorischen Beeintrachtigungen eine
Verlagerung in den Sonderschulen in Richtung schwerere und komplexere Behinderungen er-
folgt. Dies thematisiert Wagner mit der kritischen Frage «Sind sie der Rest? Kinder und Jugendli-
che mit schwerer Behinderung in einem inklusiven Schulsystem» (Wagner, 2013).

7.1.3 (Sonderpdadagogische) Lehrpersonen

71 % aller diplomierten Lehrpersonen verfligen Gber das Diplom in Schulischer Heilpadagogik.
Das darf als hoher Standard interpretiert werden. Die Bildungsdirektionen schreiben vor, wie
viele Jahre ohne heilpddagogisches Diplom im sonderpadagogischen Schuldienst gearbeitet wer-
den kann, ab welchem Dienstjahr die spezifische Ausbildung erforderlich ist. Demnach wird
durch diese der Qualitatsstandard spezifische Ausbildung gesteuert.

Es ist anzunehmen, dass jene Lehrpersonen, die liber kein Zertifikat in Schulischer Heilpadagogik
verfligen, dieses noch nicht erworben haben oder aber, dass es sich um Fachlehrpersonen (z. B.
Hauswirtschaftsfacher) handelt, welche zur Ausbildung der Schulischen Heilpddagogik nicht zu-
gelassen werden oder aber fir deren Aufgabenfeld und Auftrag das Diplom nicht erforderlich
ist.

Beim Blick auf das durchschnittliche Pensum fallt in erfreulicherweise auf, dass rund ein Drittel,
also eine grosse Zahl aller Schulischen Heilpadagog:innen (N=64) von insgesamt 183 Schulischen
Heilpddagog:innen ein Pensum im Bereich von 80 — 100 % haben. Es darf interpretiert werden,
dass die spezifische Ausbildung den Institutionen in personeller Hinsicht mit hochprozentigen
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Anstellungen zugutekommt, was in systemisch-organisatorischer Hinsicht von den Schulen ge-
schatzt wird. Es fehlen leider vergleichende Angaben etwa zu Férderschulen aus dem Bereich
geistige Entwicklung («Heilpadagogische Schulen») oder zu Schulischen Heilpdadagog:innen, die
in der Regelschule als Integrationsfachpersonen tatig sind. Es ware interessant, in einer ergan-
zenden Studie zu erfahren, wie die Lehrpersonen und insbesondere die Schulischen Heilpada-
gog:innen deren Teilzeitanstellungen an Férderschulen begriinden.

Die recht grosse Streuung im Verhaltnis der ausgebildeten Schulischen Heilpdadagog:innen zum
Gesamt der Lehrpersonen (von 45 % am unteren und 92 % am oberen Rand) kann aus den Zah-
len nicht interpretiert werden. Es muss angenommen werden, dass bei tieferem Heilpadagog:in-
nen-Pool mehr Padagogische Mitarbeiter:innen die notwendigen personellen Ressourcen abde-
cken (vgl. Kapitel 6.1.4) und dass unterschiedliche kantonale Vorgaben zu den Verschiedenhei-
ten beitragen. Hier brauchte es eine vertiefte Analyse, um die Daten zu interpretieren.

7.1.4 Pad. Mitarbeiter:innen, Pflegefachpersonen und Schulergdanzende Betreuung

Pflegefachpersonen

Die Angaben zu Pflegefachpersonen sind mit Vorbehalt zu interpretieren. Erstens sind die Daten
unvollstandig, zweitens kann vermutet werden, dass selbst da, wo «keine Pflegepersonen im
schulischen Kontext» genannt wurden, solche im Hintergrund, z. B. Giber angeschlossene Inter-
nate auf Abruf zur Verfligung stehen.

Schulergénzende Dienste

Eine Mehrheit aller Schulen (77 %) bietet schulerganzende Dienste an. Ob eine Schule tGber
schulerganzende Dienste verfligt oder nicht hangt mit den personellen und finanziellen Ressour-
cen zusammen und kann auch von der Form der Tragerschaft (6ffentlich-rechtlich oder private
Stiftung) abhangig sein.

Pddagogische Mitarbeiter:innen

Uberraschend ist der hohe Anteil von Pidagogischen Mitarbeiter:innen, dabei mégen auch fi-
nanzielle Ressourcen mitspielen. 341 Personen sind gegeniiber 289 Lehrpersonen im Dienst, das
entspricht Gber 118 %. Das Verhaltnis gegentiber Schulischen Heilpdadagog:innen zeigt sich noch
deutlicher: Wahrend 183 Personen als Schulische Heilpdadagog:in tatig sind, sind es 341 Perso-
nen, die als Pddagogische Mitarbeiter:in aufgefiihrt werden, das entspricht 186 %. Nominal sind
demnach liber 100 % nebst den Lehrpersonen als Padagogische Mitarbeiter:innen angestellt.
Das Verhaltnis von Schulischen Heilpdadagog:innen und Padagogischen Mitarbeiter:innen weist
sich nahezu als 1:2 aus (auf 1 Schulische Heilpddagog:in kommen 1.86 Padagogische Mitarbei-
ter:innen).

Unbekannt ist, wie die Padagogischer Mitarbeiter:innen ausgebildet sind. Es darf aufgrund Pra-
xiskenntnis angenommen werden, dass sich diese aus verschiedenen Berufsgruppen zusammen-
setzen, insbesondere etwa aus Sozialpdadagogik, aus den Bereichen Fachmanner/Fachfrauen
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Gesundheit (FaGe) bzw. Fachmanner/Fachfrauen Betreuung (FaBe), Berufslehren mit Eidgenos-
sischem Fahigkeitszeugnis (EFZ) und weiteren.

Fiir die Ausbildung bedeutet dieser hohe Anteil padagogischer Mitarbeiter:innen, dass die As-
pekte der Intra- und Interdisziplinaritat und Kooperationen im Team hohe Beachtung verdienen.
Es ist anzunehmen, dass ausgebildete Schulische Heilpadagog:innen, die einen Master auswei-
sen, oft in der Rolle der Teamleitung sind, damit Flihrungsaufgaben tibernehmen. Interessant
ware eine Studie, in welcher die Rollen- und Aufgabenteilungen zwischen Padagogischen Mitar-
beiter:innen — die zahlenmassig gegenliber Schulischen Heilpdadagoginnen den grésseren Anteil
ausmachen — und Schulischen Heilpddagog:innen beleuchtet werden (Kremer, 2016).

7.1.5 Therapien

Therapien haben an kmE-Férderschulen einen hohen Stellenwert. Pro SuS werden 12 Stellen-
prozente Therapien errechnet. Die Haufigkeit der Therapienennungen (iberraschen nicht: Den
grossten Stellenpool nimmt die Physiotherapie mit 35 % aller Therapien ein, was fiir eine kmE-
Schule wenig iberrascht, gefolgt von Ergotherapie mit 31,5 % aller Therapien und Logopadie mit
29.5 % aller Therapien. Physiotherapie, Ergotherapie und Logopadie kbnnen also als die 3 Sau-
len des therapeutischen Angebotes an kmE-Schulen bezeichnet werden. Von eher marginaler
Bedeutung ist die Psychomotoriktherapie mit 3 % und schliesslich «sonstige Therapien» mit 1 %
des gesamten Therapievolumens. Diese Nennungen und Zahlen sind vergleichbar mit den Er-
gebnissen aus der Studie von Hansen & Wunder (2010, S. 17).

Erganzend zu den grossen Therapiegruppen gibt es in 46 % aller Schulen spezifische Therapien,
die extern angeboten werden. Zum Teil sind hier auch die grossen Therapiegruppen Physio- und
Ergotherapie als externe Angebote aufgefiihrt. Dies diirfte insbesondere mit dem Finanzierungs-
modus der Therapien zu tun haben. In der Studie von Hansen & Wunder (2010) werden dazu
37,5 % aufgefiihrt, die genannten Angebote sind demnach in etwa vergleichbar (Hansen & Wun-
derer, 2010; Hansen 2012). (Insgesamt fliessen in der Studie von Hansen 24 Férderschulen mit
einer Gesamtzahl von 4’314 Lernenden in die Studie ein.)

Dass lediglich 3 Schulen (23 %) Psychomotoriktherapie im Angebot haben, hat wohl mit regiona-
len Gegebenheiten und entsprechenden Angebotsstrukturen zu tun. Dass 1 Schule (8 %) Logo-
padie nicht auffiihrt, dirfte mit der Grésse der Schule und der spezifischen Zielgruppe zu tun
haben. Allerdings Uberrascht, dass diese Schule Logopadie auch im externen Angebot nicht
nennt. Die Studie von Hansen (2010; 2012) nennt 75 % aller Schulen, die Logopadie im Angebot
auffihren (ebenda). In der vorliegenden aktuellen Studie wird deutlich, dass 12 von 13 Schulen
(92 %) Logopadie im Angebot haben. Es wird die Vermutung gedussert, dass die Zunahme des
Schweregrades von Beeintrachtigungen sowie der Bedarf und die Entwicklungen von Unter-
stlitzter Kommunikation dazu beitragen, dass der Wert so hoch ausfillt. Es darf zudem ange-
nommen werden, dass in einer aktuellen Umfrage auch beim Sample der Studie Hansen & Wun-
derer (2010) dieser Wert heute hoher ausfallen wirde.

Der durchschnittliche Wert von Lehrpersonen pro Schiiler:in entspricht einem Wert von ca. 6
Stellenprozenten (915 Lernende bei 17°370 Stellenprozenten total). Werden die Paddagogischen
Mitarbeiter:innen mit hinzugezahlt (915 Lernende bei 20’801 Stellenprozenten total) ergibt sich
ein Gesamtwert von 38'171 Stellenprozenten in der padagogischen Disziplin. Das ergibt einen
Wert von ca. 42 % Stellenprozenten pro Schiiler:in. Demgegeniiber gibt es 12 Stellenprozente
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Therapien pro Schiiler:in. Demnach stellt sich das Verhaltnis Therapiestellen zu Padagogikstellen
als 1:3,5 dar. Das bestatigt, welch hohen Stellenwert der Therapien an kmE-Schulen haben. Fir
die Ausbildung von Schulischen Heilpddagog:innen bedeutet, dass der interdisziplindre Koopera-
tion von Fachpersonen der (Sonder-)Padagogik und der Fachpersonen Therapien besondere
Aufmerksamkeit geschenkt werden muss. Der Diskurs sollte zwischen den beiden Disziplinen ge-
pflegt, die paradigmatischen Grundlagen vertraut und die fachsprachliche Verstandigung gesi-
chert werden.
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7.2 Ergebnisse zur Schiilerschaft

7.2.1 Soziodemografische Daten

Geschlecht

Betrachtet man die Geschlechterverteilung der Lernenden an allen obligatorischen Schulen
(inkl. Separativer Schulformen), so liegt der Anteil der mannlichen Lernenden bei 51,5% (Bun-
desamt fiir Statistik, 2021). In den an der vorliegenden Erhebung erfassten Sonderschulen kmE
liegt der Anteil der mannlichen Lernenden mit 59,8% hoher und deckt sich in etwa mit den Da-
ten der Grunderhebung in der Studie von Lelgemann & Fries (2009), in welcher der Anteil an
mannlichen Lernenden mit 59% angegeben wird und der Erhebung von Hansen & Wunderer
(2010), bei welcher der Anteil bei 64,9% liegt.

Migrationshintergrund

Laut statistischen Daten des Bundesamtes fir Statistik (BfS) unterscheiden sich die Anteile von
Lernenden mit nicht-schweizerischer Staatsangehorigkeit abhangig von den Schulformen deut-
lich. Im Schuljahr 2016/17* lag der Anteil von Lernenden mit nicht schweizerischer Staatsange-
horigkeit im Separativen Unterricht bei 47,6% im Vergleich zu 26,4% in nicht-separativen Schul-
formen (BfS, 2021). Auch wenn in der vorliegenden Studie nicht nach Staatsangehdérigkeit, son-
dern nach Migrationshintergrund gefragt wurde, lasst sich vermuten, dass die Kategorien ver-
gleichbar sind. Somit wirde der Anteil von 35,5% von Lernenden mit Migrationshintergrund in
der vorliegenden Erhebung die anteilig hohe Anzahl bestatigen. Im Vergleich zur Erhebung fir
Nordrhein-Westfalen von Hansen & Wunderer (2010), in welcher der Anteil von Lernenden mit
Migrationshintergrund mit 24,52% angegeben wird, ist der Wert in der vorliegenden Studie er-
kennbar hoher.

Auch der Anteil der Lernenden, fiir die eine andere Sprache als Deutsch ihre Erstsprache ist
(26,6%) ist der Anteil hoher als in der Erhebung von Hansen & Wunderer (2010), in welcher der
Anteil mit 18,1 % angegeben wird.

Fiir die Lehrpersonen an den Sonderschulen kmE ergeben sich aus dem hohen Anteil an Lernen-
den mit Migrationshintergrund spezifische Anforderungen, unter anderem bezogen auf sprachli-
che und kulturelle Herausforderungen (Lanfranchi, 2013).

Lernziele

Eine verschwindend kleine Zahl, namlich nur etwa jede:r 100. Lernende in Sonderschulen kmE
wird nach dem reguldaren Lehrplan mit Zeugnisnoten bewertet. Flir den weitaus grossten Teil
der Lernenden erfolgt die Bildungsplanung anhand von Angepassten Lernzielen, die in Lernbe-
richten dokumentiert werden. Demnach muss vermutet werden, dass fiir die Anschlusslésungen

L Nur bis zum Schuljahr 2016/17 wurde der Anteil der Lernenden mit nicht-schweizerischer Staatsangehérigkeit fuir Separierte
Schulangebote gesondert angegeben. Ab dann erfolgt eine Darstellung fiir alle Schul- und Klassenformen der obligatorischen
Schule gemeinsam.
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beruflicher Ausbildung in der Mehrheit aller Falle spezifische sonderpadagogische Angebote und
Institutionen notwendig sind bzw. bei Ausbildungen im ersten Arbeitsmarkt sonderpadagogi-
sche Ressourcen im Bereich von Supported Employment (SE) und Supported Education (SEd) er-
fordern. Zur Frage des Ubergangs von der Schule in die Ausbildung wire eine separate Analyse
notwendig.

7.2.2 Primdre Beeintrachtigungen

Mit etwa 2/3 liegt beim weitaus grossten Teil der Lernenden in der vorliegenden Untersuchung
als primdre Beeintrachtigung eine korperlich-motorische Beeintrachtigung vor. Dementspre-
chend gilt dies jedoch fiir ein Drittel nicht. Da die Schulen unter dem Namen «Férderschulen
korperlich-motorische Entwicklung» aufgefiihrt sind, Gberrascht dieses Ergebnis. Es wird deut-
lich, dass einfache kategoriale Zuweisungen an Sonderschulen kritisch zu hinterfragen sind.

Von dieser Gruppe, bei der die kérperlich-motorische Beeintrachtigung nicht die primdre Beein-
trachtigung darstellt, wird von mehr als 10% eine Autismus-Spektrum als primare Beeintrachti-
gung benannt. Die Begleitung der Lernenden, verbunden mit der Gestaltung des Unterrichts,
der Raumgestaltung und des Unterrichts bedarf von den Lehrpersonen und dem weiteren Fach-
personal sehr spezifisches Fachwissen (Moosecker, 2009; Moosecker & Fries, 2011). Dies ist in
der Ausbildung Schulischer Heilpadagog:innen mit kmE-Profil zu beachten.

Weitere vergleichsweise haufige Beeintrachtigungen, die als primdre Beeintrachtigungen ge-
nannt werden, stellen mit knapp Gber 5% je Lern- bzw. kognitive Beeintrachtigungen dar. Es
lasst sich vermuten, dass den schulischen Bedarfen der entsprechende Schiiler:innen-Gruppe
gut entsprochen werden kann, da auch die «Kerngruppe» der Lernenden mit kdrperlich-motori-
schen Beeintrdachtigungen ein breites Spektrum an Lernbedarfen hat. Fiir die Ausbildung der
Schulischen Heilpadagog:innen mit kmE-Profil bedeutet dies, den Themen Lernbeeintrachtigun-
gen grosse Aufmerksamkeit zu schenken.

Bei Betrachtung der primdren Beeintrachtigungen insgesamt wird deutlich, dass die Lehrperso-
nen und die anderen Fachpersonen einen sehr heterogenen Personenkreis der Lernenden an-
treffen. In der Erhebung wurde je flir wenige Lernende als primare Beeintrachtigung weitere Be-
eintrachtigung wie sozial-emotionale, Mehrfach-, Sinnes-, Kommunikations- und Wahrneh-
mungsbeeintrachtigungen sowie seltene Syndrome oder eine unklare Genese angegeben. All
diese Lernenden haben jedoch sehr spezifische Bedarfe, denen padagogisch-therapeutisch ent-
sprochen werden muss. Der Thematik «Inklusive Didaktik» ist in der Ausbildung Schulischer Heil-
padagog:innen mit dem Profil kmE besondere Beachtung zu schenken.

7.2.3 Korperlich-motorische Beeintrachtigungen

Formen kérperlich-motorischer Beeintréichtigungen

Bezogen auf alle Lernenden in der vorliegenden Untersuchung (N=551) stellt die Zerebralparese
mit einem Vorliegen von 35,7% die haufigste Beeintrachtigung dar. Dies deckt sich weitgehend
mit den Zahlen aus Hansen & Wunderer (2010), bei denen diese Beeintrachtigung bei 44,9% der
Kinder vorliegt. Bei den Erhebungen von Lelgemann & Fries (2009) liegen die Zahlen im Zeit-
raum zwischen 2004 und 2008 zwischen 39,9% und 28,8%. Der dort angezeigte Trend zum pro-
zentualen Riickgang dieser Form der Beeintrachtigung kann in der vorliegenden Studie nicht
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bestatigt werden. Es kann die Vermutung gedussert werden, dass die Entwicklung im Zusam-
menhang mit den Entwicklungen der Medizin, insbesondere der Neonatologie, zu sehen ist.

Die Zahl der Lernenden mit einer Form der Epilepsie stellt in der vorliegenden Untersuchung die
zweitgrosste Gruppe dar (10,9%), wenngleich der Anteil noch unter dem in den Studien von Lel-
gemann & Fries (2009) mit 13,9-20,7% und von Hansen & Wunderer (2010) mit 19% liegt.

Der Anteil der Lernenden mit einer Neuromuskularen Erkrankung ist wiederum mit rund 10%
vergleichsweise hoch. Dieser liegt bei Lelgemann & Fries (2009) zwischen 3,41% und 6,14%, bei
Hansen & Wunderer (2010) bei 5,8%.

Eine weitere Gruppe von Lernenden, bei der sich die Anzahl mit der aus anderen Studien ver-
gleichen lasst, ist die der Lernenden mit schweren chronischen Erkrankungen. Der Anteil liegt in
der vorliegenden Studie bei 4,9%. Im Vergleich dazu nennen Lelgemann & Fries (2009) einen An-
teil von 2,5-10,87% und Hansen & Wunderer (2010) 15,3%.

Weitere Beeintrachtigungen liegen in der vorliegenden Erhebung jeweils bei unter 5%. Fir die
Schulen bedeutet dies, dass jeweils nur einzelne oder sehr wenige Lernende mit einer spezifi-
schen Beeintrachtigung die Schule besuchen. In der Folge kann spezifisches Fachwissen zu ein-
zelnen Behinderungsformen nur in begrenztem Masse ausgetauscht werden und es braucht
entsprechend umfangreiches Wissen zu unterschiedlichsten Formen von Beeintrachtigung. Des
weiteren ist die Kompetenz zum Recherchieren von Informationen zu seltenen Erkrankungen
sowie die Zusammenarbeit mit externen Fachstellen in der Ausbildung und im Berufsalltag von
grosser Bedeutung.

Lernende ohne kérperlich-motorische Beeintréichtigung

Etwa jede:r sechste Schiler:in (16,1%) hat keine korperlich-motorische Beeintrachtigung. Dies
ist eine bemerkenswerte Feststellung. Vergleichszahlen aus den Untersuchungen von Lelge-
mann & Fries (2009) und Hansen & Wunderer (2010) fallen mit 3,32%-5% bzw. 8,1% deutlich ge-
ringer aus.

Es stellt sich die Frage, warum die Lernenden ohne Vorliegen einer kérperlich-motorische Beein-
trachtigung die Schulen fir kérper- und mehrfachbehinderte Kinder besuchen. Es ist, wie bereits
auch oben schon erwahnt, ferner interessant zu erfahren, wie die unterschiedlichen Gruppen
gemeinsam beschult werden, wie die Differenzierungskonzepte aussehen. Ferner drangt sich die
Frage auf, ob diese Entwicklung in einem Zusammenhang mit den vermehrten Integrationen
von Lernenden mit dem Foérderbedarf kmE steht (siehe Abschnitt 6.1.2). Hier sind Folgestudien
angezeigt, die dieser Frage nachgehen.

Schweregrad der motorischen Beeintrdchtigung / Schwere Behinderung

Bezogen auf den Schweregrad der kdrperlich-motorischen Beeintrachtigung finden sich wider-
spriichliche Angaben. Fast die Halfte der Lernenden mit kérperlich-motorischer Beeintrachti-
gung als primére Beeintrachtigung kann sich ohne Hilfsmittel fortbewegen (49%). Weitere 38%
der Lernenden kdnnen sich mit Hilfe eines Hand- (14%) oder E-Rollstuhls selbststéndig fortbe-
wegen (24%). Lediglich 13% der Lernenden ist eine selbststandige Fortbewegung nicht moglich.
Gleichzeitig ordnen Lehrpersonen knapp die Halfte der Lernenden der Gruppe von Personen mit
schwerer und mehrfacher bzw. komplexer Beeintrachtigung zu (49,1%; N=336) zu. Hier ware
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eine genauere Untersuchung, welche Faktoren Lehrpersonen fiir die Zuordnung zu dieser
Gruppe anlegen, interessant.

Bezogen auf die Gesamtgruppe der Erhebung macht der Anteil von Lernenden mit schweren
und mehrfachen Beeintrachtigungen anndhernd 30% (29,9%) aus. Damit liegt der Anteil fast
doppelt so hoch wie in der Erhebung von Lelgemann & Fries (2009). Dort wird der Anteil der
Lernenden mit einer schwere/schwersten Behinderung mit 17,3% bzw. 15,2 % angegeben. Bei
Hansen & Wunderer (2010) wird der Anteil der schwerstbehinderten Kinder mit 38,1% angege-
ben.

Lehrpersonen bendtigen fiir den Unterricht mit dieser Personengruppe spezifische Kompeten-
zen, wie beispielsweise Wissen um die Bedeutung von Forderung im Bereich der Interaktion und
Kommunikation sowie Forderpflege als sonderpadagogischen Auftrag.

7.2.4 Pflege- und Assistenzbedarf

Die Bedarfe an Pflege und Assistenz sind innerhalb der Lernenden mit kérperlich-motorischen
Beeintrachtigungen sehr unterschiedlich. Etwa ein Viertel der Lernenden (26,2%) hat keinen Be-
darf in diesem Bereich. Je ein weiteres Viertel hat einen Bedarf von 0-30 Minuten bzw. von 30-
90 Minuten innerhalb des Schultages. Bei insgesamt etwas mehr als einem Viertel der Lernen-
den (28%) liegt der Assistenz- und Pflegebedarf hoher.

Bezogen auf die Gruppe der Lernenden, die von den Lehrpersonen als schwer und mehrfach
bzw. komplex beeintrachtigt bezeichnet werden, ist der Assistenz- und Pflegebedarf erwar-
tungsgemass hoher. Ein Viertel der Lernenden (26%) hat einen Bedarf von (iber 3 Stunden inner-
halb eines Schultages, ein weiteres Viertel (26%) von 90 Minuten bis 3 Stunden und ein knappes
Drittel (29%) von 30-90 Minuten. Uberraschend ist jedoch, dass in dieser Gruppe immerhin 6%
keinen und 14% einen Pflege- und Assistenzbedarf von unter 30 Minuten an einem Schultag ha-
ben. Hier ware, wie schon oben angesprochen, eine genauere Untersuchung interessant, unter
welchen Bedingungen Lehrpersonen Lernende als schwer und mehrfach bzw. komplex beein-
trachtigt bezeichnen.

7.2.5 Therapien in der Schule

Mehr als 80% der Lernenden in der vorliegenden Erhebung (82,4%) erhalten in der Schule The-
rapien. Der Prozentsatz der Lernenden, die dort keine Therapien erhalten, liegt bei 17,6% und

somit wesentlich hoher als in den Erhebungen von Lelgemann & Fries (2009) (dort 0,0%-5,9%)

und von Hansen & Wunderer (2010) (dort 9,1%).

Wahrend die am haufigsten in Anspruch genommene Therapie in den Erhebungen von Lelge-
mann & Fries (2009) mit 32,4-35,9% und bei Hansen & Wunderer (2010) mit 73,4% Physiothera-
pie ist, nimmt diese in der vorliegenden Untersuchung mit 75,7% nach der Ergotherapie (84,8%)
nur den zweiten Rang ein. Ergotherapie wurde in den Erhebungen von Lelgemann & Fries (2009)
30,4%-37,4% und in der von Hansen & Wunderer (2010) von 58,3% der Lernenden in Anspruch
genommen. Allerdings nimmt beziglich Stellenprozenten an den Schulen dieser Studie auch
Physiotherapie den ersten Rang ein (siehe Kapitel 6.5.1). Moglicherweise werden Ergotherapien
im Vergleich zu Physiotherapien 6fters in Gruppen angeboten, so dass sich die gegeniliber Physi-
otherapie héhere Zahl von Lernenden, die Ergotherapien bekommen, nicht in Stellenprozenten
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niederschlagen. Eine andere mogliche Begriindung kdnnte sein, dass die Lernenden mehrmals
pro Woche Physiotherapie erhalten. Dies wurde in der vorliegenden Studie nicht erfragt.

Wahrend in der vorliegenden Studie rund jede:r Sechste (61,7%) Logopadie erhilt, sind dies in
den Erhebungen von Lelgemann & Fries (2009) nur 12,3-17,9% und in der von Hansen & Wun-
derer (2010) lediglich 22,6%.

Der Alltag in den Sonderschulen kmE ist gepragt von interdisziplindarer Zusammenarbeit. Um
diese zielfiihrend gestalten zu konnen, braucht es neben der grundsatzlichen Bereitschaft zum
interprofessionellen Diskurs und der Kenntnis der Aufgabenbereiche der einzelnen Therapien
auch zeitliche Ressourcen, die Absprachen und gemeinsame Planungen erméglichen (siehe dazu
auch Kapitel 7.1.5).

7.2.6 Weitere Entwicklungsbereiche

Kognitive Entwicklung

Das Spektrum der kognitiven Entwicklung an den Schulen fiir Kérper- und Mehrfachbehinderte
ist breit. Es finden sich von Lernenden, die keine Beeintrachtigung in der kognitiven Entwicklung
zeigen bis zu Lernenden mit schwersten geistigen Behinderungen Lernende. Fir die Gestaltung
von inklusiven und personalisierten Lernangeboten bedarf es von den Lehrpersonen ausge-
pragte didaktische Fahigkeiten (siehe dazu auch Kapitel 7.1.1).

Uberraschend ist, dass lediglich 1,3% der Lernenden mit reguldren Zeugnisnoten beurteilt wer-
den, obwohl nach Angaben der Lehrpersonen bei fast einem Viertel der Lernenden (24,2%)
keine Beeintrachtigung in der kognitiven Entwicklung vorliegt. Eine Beurteilung ohne Zeugnisno-
ten kann fir die Anschlusslosungen im Bereich berufliche Ausbildung gravierende Folgen haben
(siehe dazu auch Kapitel 7.2).

Sprache und Kommunikation

Mehr als 2/3 der Lernenden (66,2%) zeigen eine Beeintrachtigung im Bereich der Sprache und
Kommunikation. Da ein Grossteil der Lernenden eine Zerebralparese hat, welche oft mit Beein-
trachtigungen im Bereich des Sprechens verbunden ist, erstaunt diese Zahl wenig. Allerdings
miisste genauer untersucht werden, ob und in welchem Ausmass in dieser Zahl auch weitere
Lernende fallen, z. B. Lernende mit Autismus-Spektrum-Stérung. Mit insgesamt 56,5% ist der
Anteil der Lernenden, die Beeintrachtigungen im Sprachverstandnis haben, als hoch einzustu-
fen. So verstehen mehr als die Halfte nur einzelne Worter oder einfache Satze bzw. ist deren
Sprachverstandnis durch die Lehrpersonen nicht einschatzbar. Es gibt unterschiedliche Beein-
trachtigungen, die dies erklaren kdnnen. So ist beispielsweise bei ASS das Sprachverstandnis
haufig beeintrachtigt. Auch eine Beeintrachtigung in der kognitiven Entwicklung sowie im Be-
reich der Horwahrnehmung kénnen Griinde dafiir sein. Welche Beeintrachtigungen speziell bei
Lernenden des Samples zu diesem grossen Anteil an Beeintrachtigungen im Sprachverstandnis
fihren, sollte in weiteren Studien eruiert werden.

Der Anteil der Lernenden, der im Bereich der sprachlichen Ausdrucksmoglichkeiten starke Be-
eintrachtigungen zeigt, ist mit 22,8 % ebenfalls als hoch einzuschétzen, stellt man diesen in Zu-
sammenhang mit dem Anteil der Lernenden, die schwere kognitive Beeintrachtigungen zeigen
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(3,4 %). Es stellt sich die Frage, wie die Lernenden schulische Leistungen zeigen kénnen, ohne
(alternative) sprachliche Ausdrucksmaoglichkeiten zu haben. Auch diese Frage bedarf weiterfih-
render Untersuchungen.

Bei einem grossen Teil dieser Lernenden zeigen sich sowohl im Bereich des Sprachverstandnis-
ses als auch im Sprachgebrauch Beeintrachtigungen. Verglichen mit den Ergebnissen der Erhe-
bungen von Lelgemann & Fries (2009), wo der Anteil mit 12,4-19,7% angegeben wird, und der
Erhebung von Hansen & Wunderer (2010), in der 42,9% der Lernenden einen Férderbedarf in
Sprache und Kommunikation haben, ist der Anteil in der vorliegenden Studie deutlich héher.
Dementsprechend erhalten auch 61,7% der Lernenden Logopadie. Hier decken sich die Zahlen
mit jenen aus den Stellenprozenten Logopadie aus dem Gesamtpool aller Therapien. Logopadie
steht mit rund 30 % an dritter Stelle der personellen Therapieressourcen (siehe dazu Kapitel
1.5). Auch der Anteil an Lernenden, die zum Ausgleich der Beeintrachtigung im Bereich von
Sprache und Kommunikation Massnahmen der Unterstiitzten Kommunikation (UK) nutzen, kann
mit 53,2% als hoch eingeschéatzt werden. Die Massnahmen der UK, die von den Lernenden ge-
nutzt werden, sind vielfiltig und decken die gesamte Breite der Angebote ab.

Von den Lehrpersonen braucht es neben Kompetenzen in der interdisziplindren Zusammenar-
beit mit Therapiefachpersonen wie Logopad:innen auch umfangreiches Wissen zum Einsatz al-
ternativer Kommunikationsformen im schulischen Alltag.

Wahrnehmung

Im Bereich der taktil-kindsthetischen und propriozeptiven Wahrnehmung zeigt nach Angaben
der Lehrpersonen etwa ein Drittel der Lernenden mittelgradig (24,3%) bzw. schwere (9,1%) und
schwerste (1,7%) Beeintrachtigungen.

Fast ein Drittel der Lernenden zeigen keine (31,1%) und ein weiteres Drittel (33,8%) nach Ein-
schatzung der Lehrpersonen nur leichte Beeintrachtigungen in diesem Bereich. Dies Gberrascht,
da die taktil-kindasthetische sowie die propriozeptive Wahrnehmung in der Regel sehr zentral
von einer korperlich-motorischen Beeintrachtigung betroffen sind. Dies insbesondere bei Ler-
nenden mit einer Zerebralparese, auch in dieser Studie die grosste Gruppe der motorischen Be-
eintrachtigungen (Baumann et al., 2018, S. 169ff.).

Interessant fir Folgeuntersuchungen ware die Frage, inwieweit sich Lehrpersonen der Bedeu-
tung dieser Wahrnehmungsbereiche fir das Lernen bewusst und wie gut ihre diagnostischen
Kompetenzen in diesem Bereich sind.

Héren

Im Bereich des Horens zeigen nach Einschatzung der Lehrpersonen mehr als 90% der Lernenden
keine Auffalligkeiten. Dies deckt sich weitgehend mit Angaben in den Erhebungen von Lelge-
mann & Fries (2009) und Hansen & Wunderer (2010), wo bei 1,2%-2,5% bzw. bei 9,3% der Ler-
nenden eine Beeintrachtigung im Bereich des Horens angegeben wird.

Die sehr geringen Zahlen Uberraschen, da speziell in Zusammenhang mit Beeintrachtigungen
wie der Zerebralparese haufig auch die auditive Wahrnehmung betroffen ist (Baumann et al.,
2018, S. 172f.). Es stellt sich die Frage, ob Lehrpersonen die diagnostischen Kenntnisse zur Fest-
stellung einer Beeintrachtigung der auditiven Wahrnehmung besitzen bzw. ob relevante Stellen
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(Kinderarzte, Schulpsychologischer Dienst, ...) entsprechende Untersuchungen regular vorneh-
men. So ware zu untersuchen, ob Lehrpersonen bei Horbeeintrachtigungen nur von solchen Be-
eintrachtigungen ausgehen, die beispielsweise mittels Horgerate ausgeglichen werden kdnnen,
also primar Korperstrukturen betreffen, oder ob sie auch an Stérungen der Zentralen Horverar-
beitung denken, bei welchen nebst anderen Faktoren eine Ursache auch bei Reifungsfunktions-
stérungen des Gehirns vermutet werden (Baumann et al., 2018, S. 173).

Sehen

Mehr als die Halfte der Lernenden hat nach Angabe der Lehrpersonen keine Beeintrachtigung
im Bereich des Sehens, ein weiteres knappes Viertel nur leichte Beeintrachtigungen. Das letzte
Drittel hat mittelgradige, schwere oder schwerste Beeintrachtigungen in diesem Wahrneh-
mungsbereich.

Vertiefende Untersuchungen in Zusammenarbeit mit Personen aus dem Fachbereich Sehen wa-
ren hier interessant. Gemass Fachliteratur ist gerade beim Behinderungsbild Zerebralparese mit
hohen Werten bzgl. Beeintrachtigungen im Bereich des Sehens und visueller Wahrnehmungsbe-
eintrachtigungen zu rechnen (Baumann et al., 2018, S. 171ff.; Henriksen & Laemers, 2016). Visu-
elle Wahrnehmungsstorungen seien ein wesentlicher Grund fir ergotherapeutische Interventio-
nen (Baumann et al., 2018, S. 172).

Verhalten / sozial-emotionale Entwicklung

Bezogen auf alle in der Erhebung erfassten Lernenden zeigen fast drei Viertel (73,1%) Auffallig-
keiten im Verhalten bzw. in der sozial-emotional Entwicklung. Diese reichen von leichten Auffal-
ligkeiten (30,6%) Gber mittelgradige (28%) bis zu schweren (12,2%) und schwersten (2,3%) Auf-
falligkeiten.

Die Anforderungen an die Lehrpersonen im Bereich der Steuerung des Verhaltens und der Ge-
staltung der Interaktionen sind zu einer der zentralsten Aufgaben im schulischen Alltag gewor-
den. Lehrpersonen bendtigen umfassende und vielfaltige Kompetenzen der Klassenfiihrung und
Verhaltenssteuerung, um diesen Herausforderungen gerecht zu werden.

Aufmerksamkeit / exekutive Funktionen

Etwa vier Flinftel der Lernenden zeigt im Bereich der Aufmerksamkeit bzw. der exekutiven Funk-
tionen Auffalligkeiten. Je ein knappes Drittel aller Lernenden zeigt leichte (31,9%) und mittelgra-
dige (30,4%) Auffalligkeiten. Schwere Auffalligkeiten zweigen 16,1% und schwerste Auffalligkei-
ten 2,3%.

Die Anteile sind damit deutlich héher als in den Erhebungen von Lelgemann & Fries (2009), wo
Auffalligkeiten in der Aufmerksamkeitssteuerung fiir 8,7%-20,5% angegeben werden. Es stellt
sich die Frage, ob dieser Bereich in den letzten Jahren dank vermehrter Diagnostik und Fachlite-
ratur an Bedeutung gewonnen hat. So nimmt das Kapitel «Aspekte der Selbstregulation» (exe-
kutive Funktionen und Aufmerksamkeit» im Grundlagenwerkt von Hansen zu Lernenden mit Ze-
rebralparesen einen breiten Raum ein (Hansen, 2015).
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7.2.7 Lernende mit Autismus-Spektrum-Storung

Bei 19,4% und somit fast jedem/r flinften Lernenden liegt eine diagnostizierte Autismus-Spekt-
rum-Stoérung vor oder es wird eine solche vermutet. Bei 10,4% der Lernenden wird diese gar als
primadre Beeintrachtigung benannt. Der Anteil liegt somit deutlich héher als in der Erhebung von
Hansen & Wunderer (2010), wo der Anteil mit 9,7% angegeben wird.

Wie bereits oben erwdhnt bediirfen die Anforderungen in der Begleitung von Lernenden mit
Autismus-Spektrum-Stérung spezifischer Fachwissen bei den Lehrpersonen, das es in Aus- und
Weiterbildung zu erwerben gilt (Moosecker, 2009; Moosecker & Fries, 2011).

7.2.8 Fahigkeiten in den Kulturtechniken
Im Bereich der Kulturtechniken zeigt sich bei den Lernenden ein sehr heterogenes Bild.

Sowohl fir den Bereich der schriftsprachlichen Entwicklung (Schreiben und Lesen) als auch fir
Mathematik/logisches Denken sind die Fahigkeiten der Lernenden sehr unterschiedlich.

Flr die Lehrpersonen bedeutet dies, dass sie iber hohe inklusive (fach-)didaktische Kompeten-
zen verfliigen mussen, um vielfdltige Angebote machen zu kdnnen, die den Bedarfen der Lernen-
den gerecht werden. Diese Angebote miissen teilweise sehr individualisiert und personalisiert
sein, da sie nur fiir einzelne Lernende passend sind. Bei allen Differenzierungen braucht es je-
doch auch immer die inklusive Sichtweise, welche die gesamte Lerngruppe zusammenbringt. Die
Anforderungen an die Lehrpersonen sind dementsprechend herausfordernd und komplex (vgl.
dazu auch die Kapitel 7.1.1 und 7.3).

7.2.9 Besondere Ressourcen, Kompetenzen und Begabungen

Im Bereich der besonderen Ressourcen bzw. Kompetenzen und Begabungen der Lernenden
werden mit deutlichem Abstand zu weiteren Kompetenzbereichen die sog. «lberfachlichen
Kompetenzen», die sich auf personale, soziale und methodische Kompetenzen beziehen, ge-
nannt.

Auffallend ist die Bedeutsamkeit, die der Musik zugerechnet wird. Diese wird in der Haufigkeit
an zweiter Stelle aufgefiihrt. In diesem Zusammenhang gaben die Lehrpersonen haufig das «In-
teresse» an Musik an, welches sie als besondere Ressource werteten.

Von all den genannten Kompetenzen und Begabungen rangierten Mathematik sowie die MINT-
Facher am Schluss. Interessant fur weitere Untersuchungen kdnnte die Frage sein, warum es zu
einer solch deutlichen Unterreprdsentation dieser Facher z.B. im Vergleich zu Musik kommt.
Liegt dies moglicherweise daran, dass die Lehrpersonen ihnen wenig Relevanz fiir die Schiiler-
schaft zumessen, ist die Vermittlung besonders herausfordernd, die Gestaltung entsprechender
Angebote schwierig oder gibt es andere Griinde?
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8 Zusammenfassung: Brennpunkte und Schlussfolgerungen fiir Lehre und
Forschung

13 Schulen des Forderschwerpunktes kdrperlich-motorische Entwicklung in der Deutschschweiz
wurden untersucht. (Fir Deutschland liegen Studien vor, nicht so fiir die Schweiz).

Daten von 551 Lernenden wurden erfasst. Sie wurden im Januar 2021 mit elektronischem Frage-
bogen (Schulen als System und Schillerschaft als Klientel) erhoben. Die Angaben zu den Lernen-
den entsprechen Einschatzung von deren Lehrpersonen aufgrund der Erfahrungen aus dem
Schulalltag.

Die folgen Ergebnisse zeigen im Sinne einer knappen Zusammenfassung nachfolgende Brenn-
punkte, denen kurze Schlussfolgerungen als Fazit fir die Lehre und Forschung nachgestellt wer-
den.

Férderschulen und Integrationen

Alle Sonderschulen begleiten im Grundsatz auch Integrationen bzw. haben der Schule eine Fach-
stelle Integration angegliedert. Mehr als 50 % aller Lernenden mit Beeintrachtigungen in der
korperlich-motorische Entwicklung sind in der Integration. Fazit: Die Qualitat der Integrationen
von Lernenden mit dem Forderbedarf kmE ist besonders zu beachten, weiterfiihrende Studien
zu diesem Bereich drangen sich auf.

(Sonder-)Pddagogische Fachpersonen

71 % aller diplomierten Lehrpersonen verfligen tiber einen Abschluss in Schulischer Heilpadago-
gik. Auf 100 Prozent Schulische Heilpadagog:innen fallen 186 % Padagogische Mitarbeiter:innen.
Fazit: In der Ausbildung ist die Intradisziplinaritdat besonders zu beachten.

Therapiefachpersonen

Auf rund 3,5 Lehrpersonen entfallt an den kmE-Schule 1 Fachperson Therapie. Die haufigsten
Therapiestellen sind Physio- und Ergotherapie, gefolgt von Logopadie, die wohl als Folge von
schweren mehrfachen Beeintrachtigungen und Massnahmen der Unterstitzten Kommunikation
an Bedeutung gewonnen hat. Fazit: Dem interdisziplindren Austausch ist in der Ausbildung viel
Beachtung zu schenken, da dieser in der Praxis von grosser Bedeutung ist.

Primdre Beeintréichtigungen

Rund 2/3 aller Lernende haben einen primaren Forderbedarf im Bereich der korperlich-motori-
schen Entwicklung. Beim dritten Drittel werden unterschiedliche Bedarfe genannt.

Nach wie vor sind Lernende mit Zerebralparese die grosste Gruppe innerhalb der Lernenden mit
einem Forderbedarf mit kérperlich-motorischer Entwicklung, dies nahezu 50 %. Fazit: Fach-
kenntnisse zu Zerebralparese mussen in der Ausbildung einen hohen Stellenwert erhalten.
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Schwere mehrfache Beeintrichtigungen

Rund 1/3 aller Lernenden werden von den Lehrpersonen als schwer mehrfach beeintrachtigt be-
zeichnet. Entsprechend weist sich bei dieser Gruppe ein deutlich erhdohter Pflegebedarf aus. Fa-
zit: Kompetenzen im Bereich der Férderung und Pflege von Lernenden mit schweren mehrfa-
chen Beeintrachtigungen miissen Teil eines Curriculums Schulischer Heilpdadagog:innen sein.

Lernende mit Autismus-Spektrum-Stérungen (ASS)

Bei nahezu 20 % aller Lernenden der kmE-Schulen wurde laut Lehrpersonen eine Autismus-
Spektrum-Stérung (ASS) diagnostiziert bzw. wird diese vermutet. Fiir ca. 10 % aller Lernenden
wird ASS als primdre Beeintrachtigung genannt. Fazit: Die gemeinsame Beschulung von Lernen-
den mit korperlich-motorischen Beeintrachtigungen und Autismus-Spektrum-Stérungen sowie
weiteren Beeintrachtigungen der emotional-sozialen Entwicklung mussen in Lehre und For-
schung besondere Beachtung erhalten

Lernende mit Férderbedarf emotional-soziale Entwicklung

Fir nahezu % aller Lernenden werden Auffalligkeiten im Verhalten bzw. in der sozial-emotiona-
len Entwicklung genannt. Fir die Praxis bedeutet dieses Faktum, dass Sonderpadagog:innen mit
Profil kmE im Bereich des Umgangs mit herausforderndem Verhalten und der Férderung im
emotional-sozialen Bereich fitgemacht werden miissen. Ein Forschungsbeitrag kénnte darin be-
stehen, zu untersuchen, welcher Art die Herausforderungen und Formen im Bereich des Verhal-
tens bzw. der sozial-emotionalen Entwicklung sind.

Kommunikation, Unterstiitzte Kommunikation, Assistive Technologien

% aller Lernenden haben laut Lehrpersonen eine kognitive Beeintrachtigung, mehr als 2/3 eine
Beeintrachtigung im Entwicklungsbereich der Sprache und Kommunikation. Bei mehr als der
Halfte der Lernenden werden Massnahmen der Unterstiitzen Kommunikation genannt. Zuneh-
mend bedeutsam werden im Fachbereich assistive Technologien. Fazit: Kompetenzen im Be-
reich der Unterstitzten Kommunikation und in einem erweiterten Sinne der Assistiven Techno-
logien sind fiir sonderpadagogische Fachpersonen mit Profil kmE unabdingbar.

Zusdtzlicher Bedarf in verschiedenen Lebensbereichen

2/3 aller Lernenden haben Wahrnehmungsbeeintrachtigungen unterschiedlichen Schweregra-
des. Nahezu 50 % aller Lernenden haben in unterschiedlichem Grad eine Sehbeeintrachtigung.
2/3 der Lernenden haben Auffélligkeiten im Bereich der emotional-sozialen Entwicklung. 4/5
Schwierigkeiten im Bereich der exekutiven Funktionen. Die Kompetenzen in den Kulturtechni-
ken Mathematik und Sprache fallen héchst heterogen aus. Fazit: Kérperlich-motorische Beein-
trachtigungen treten mehrheitlich in Verbindung mit weiteren Erschwernissen in verschiedenen
Entwicklungsbereichen auf. Unterschiedliche Formen der Lernbeeintrachtigungen bzw. der
Lernunterstiitzung und der Differenzierung von Lernangeboten und der inklusiven Didaktik ha-
ben an kmE-Schulen einen sehr hohen Stellenwert, entsprechende Kompetenzen miissen bei
den sonderpadagogischen Lehrpersonen geférdert werden.
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Besondere Ressourcen

Auffallig selten werden Ressourcen in den Fachern Mathematik sowie den MINT-Fachern ge-
nannt. Rund 1/3 aller Lernenden werden als besondere Ressourcen tuberfachliche Kompetenzen
(personale, soziale und methodische Kompetenzen) attestiert. Fazit: Zu prifen ist, ob Kompe-
tenzen im Bereich der Mathematik und der MINT-Facher vermehrt in den Blick der Ausbildungs-
gange und Forschung genommen werden miissen.
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10 Anhang

Gross Motor Function Classification System (GMFCS)

GMFCS |

» freies Gehen (Indoor + Outdoor)

+ freies Treppensteigen, Springen,
Rennen

* Beeintrachtigung in Geschwindigkeit,
l Balance, Koordination

GMFCS Il

« freies Gehen (Indoor + Outdoor)
» Treppensteigen mit Festhalten

* Beeintrachtigung auf unebenem
Untergrund, bei Steigungen
und beim Gehen in Gruppen

GMFCS I
» Gehen mit Hilfsmitteln
(Indoor + Outdoor)

« Treppensteigen mit Festhalten
erschwert

« fur langere Strecken und auf un-
ebenem Grund Rollstuhl erforderlich

GMEFCS IV

» Gehen mit Rollator fiir kurze Strecken
(Indoor)

* Mobilitat vorwiegend tiber Rollstuhl

GMFCS V

» Einschrankung jeglicher motorischer
Funktion

* Kdrperhaltung gegen Schwerkraft
nicht méglich

* keine selbststandige Mobilitat

Abbildung 21: Gross Motor Function Classification System, CMFCS (Quelle: Baumann et al., 2018, S. 34)
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12 Dissemination
Schlussbericht

Der vorliegende Schlussbericht wird den Schulleitungen der an der Studie beteiligten Schulen
sowie der Schweizerischen Stiftung fiir das cerebral gelahmte Kind (Finanzierung Studie Dritt-
mittel) zu Verflugung gestellt.

Der Schlussbericht wird tiberdies auf der HfH-Forschungs-Projektseite «Die Schiilerschaft an Sonderschu-
len fiir Lernende mit Kérper- und Mehrfachbehinderungen (Férderbedarf kdrperlich-motorische Entwick-
lung) in der Deutschschweiz» aufgeschaltet.

Présentationen

= Online-Prasentation der Hauptergebnisse als Informationsvideo: Herbst 2021

= Dozent:innen Konferenz Fachbereich kérperlich-motorische Entwicklung:
14.09.2021 (online)

=  Forschungskolloquium HfH: 16.11.2021

= Schweizerischer Heilpadagogischer Kongress: 6./7. September 2022 (Bern)

Publikationen

= Schweizerische Zeitschrift fir Heilpadagogik (Publikation in Planung)
= Zeitschrift fir Heilpadagogik (Publikation in Planung)
= Magazin Vereinigung Cerebral Schweiz (Publikation in Planung)

Kurzhinweise zum Projekt

= Swiss Academy of Childhood Disability (SACD), Newsletter 01_2021
= Swiss Academy of Childhood Disability (SACD), Newsletter 01_2022 (Beitrag in Planung)
= News Schweizerische Vereinigung Cerebral

Webinar

= Angebot Zeitfenster fiir kmE-Schulen zu Fragen der Ergebnisse der Studie: Oktober, No-
vember 2021
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13  Finanzierung der Studie: Dank

Die Studie wurde im Rahmen der Forschungsgelder und personellen Ressourcen im Fachbereich
korperlich-motorische Entwicklung der Hochschule fiir Heilpddagogik, Institut fiir Behinderung
und Partizipation (IBP), finanziert. Herzlichen Dank!

Die Daten wurden von den Schulleitungen und Lehrpersonen ohne finanzielles Entgelt erhoben.
Herzlichen Dank!

Im Rahmen von Drittmitteln hat die Schweizerische Stiftung fur das cerebral geldhmte Kind die
Studie mitfinanziert. Herzlichen Dank!
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