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I Blinden- und Sehbehindertenpadagogik // von Ursula Hofer, Markus Lang & Fabian Winter

Erwerb schriftsprachlicher Kompetenzen von blinden und
hochgradig sehbehinderten Kindern, Jugendlichen und
jungen Erwachsenen mit zusatzlichem Férderbedarf:

Spezifische Ergebnisse aus dem Forschungsprojekt ZuBra

Zusammenfassung/Abstract

Im Zentrum dieses Artikels steht die Gruppe
der 35 Teilnehmenden mit zusdtzlichem Férder-
bedarf aus der zweiten ZuBra-Erhebung. Férder-
bedarf Lernen oder Geistige Entwicklung ist bei
allen von ihnen gegeben. Gekoppelt ist dieser
teilweise auch mit weiteren Beeintréichtigungen
oder besonderen Voraussetzungen beziiglich
Alter, Schullaufbahn etc.. Die Spannbreite erfass-
ter schriftsprachlicher Kompetenzen in dieser
Gruppe reicht von basalen bis hin zu komplexen
Leistungen. Gleichzeitig finden sich in den indi-
viduellen Leistungsprofilen grofie Unterschiede
zwischen den einzelnen Kompetenzen im
Lesen, Horen, Verstehen und Schreiben. Beziiglich
Nutzung der Brailleschrift féllt die Bevorzugung
der Vollischrift neben marginaler Bedeutung der
Kurzschrift auf. Aus den Ergebnisanalysen erge-
ben sich Schlussfolgerungen fiir angemessene,
individualisierende Férderansdtze. Darin enthal-
ten sind Einschdtzungen von Fachpersonen aus
den Fokusgruppen der dritten ZuBra-Erhebung.
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1 Kinder und Jugendliche mit
Blindheit und Sehbehinderung und
zusatzlichen kognitiven Beeintrach-
tigungen

Umfangreiche Datenerhebungen zur Frih-
férderung blinder und sehbehinderter Kinder
aus den USA (Hatton et al., 2013) bestatigen die
bisherigen Schatzungen (z. B. Hudelmayer, 2006;
Wormsley, 2016), wonach 60 bis 70% der Kinder
und Jugendlichen mit medizinisch diagnostizier-
ten Sehschadigungen eine weitere Beeintrachti-
gung (Zerebralparese, geistige Behinderung etc.)
aufweisen. Fiir diese groRe Gruppe stellt der
Schriftspracherwerb zweifelsohne eine beson-
dere Herausforderung dar, wobei stets die groRRe
Heterogenitdt der Gruppe betont werden muss.
Aussagen zum schriftsprachlichen Kompetenz-
niveau von Kindern und Jugendlichen mit kog-
nitiven Beeintrachtigungen greifen in der Regel
auf einen «erweiterten Lese- und Schreibbegriff»
zuriick, der neben den klassischen Strategien des
alphabetischen und orthographischen Lesens
und Schreibens insbesondere préliterale und
logographemische Strategien weiter differenziert
und die Bedeutsamkeit der Bild-, Symbol- und
Worterkennung (anhand markanter Merkmale)
hervorhebt (Euker & Koch, 2010; Ratz, 2013).
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Fir Kinder und Jugendliche mit Forderbedarf im
Schwerpunkt Geistige Entwicklung liegen fun-
dierte Studienergebnisse zur Lesekompetenz
vor. Nach einer Untersuchung von Ratz (2013)
an bayerischen Schulen im Bildungsgang Geisti-
ge Entwicklung, bei der auch Schiilerinnen und
Schiiler aus Einrichtungen der Blinden- und Seh-
behindertenpddagogik bericksichtigt wurden,
konnten 13.2% der insgesamt 1629 untersuchten
Schiilerinnen und Schiiler (noch) gar nicht lesen,
14.3% beherrschten das Bilderlesen und Lesen
von ikonischen Zeichen, 12.0% lasen Symbole
bzw. logographisch, 27.8% lasen alphabetisch
und 32.8% orthographisch. Bei einem Fokus auf
Kinder und Jugendliche mit Blindheit und hoch-
gradiger Sehbehinderung und bei Berlicksichti-
gung der braillespezifischen Besonderheiten des
Schriftspracherwerbs (Lang, 2011) kann davon
ausgegangen werden, dass der Prozentsatz der
Schiilerinnen und Schiler mit geringen schrift-
sprachlichen Kompetenzen noch deutlich héher
liegt. Lernende mit mehrfachen Beeintrach-
tigungen unterscheiden sich individueil sehr
stark bezliglich Lernvoraussetzungen (Kognition,
Motorik etc.), Vorerfahrungen, Lernkapazitaten,
Motivation etc., so dass in allen Bereichen und
somit auch im Schriftspracherwerb fiir die Pla-
nung und Durchfiihrung von Lernangeboten ein
individualisierendes und strukturiertes Vorgehen
unumeganglich ist (Erin, 2017).

Dass zusatzliche Beeintrachtigungen haufig
auch zusatzliche Férderangebote implizieren,
zeigt eine Studie von Durando (2008) liber die
schriftsprachlichen Methoden fiir die betreffen-
den Schilerinnen und Schiiler. Insgesamt nah-
men an der Studie 82 amerikanische Lehrkréfte
aus der Blinden- und Sehbehindertenpadagogik
teil. Aus der Fragebogenerhebung geht hervor,

dass Lesen und Schreiben von den meisten Lehr-
kraften zwar als wichtig bewertet wird, im Zu-
sammenhang mit mehrfacher Beeintrachtigung
jedoch haufig andere Férderschwerpunkte, wie
z. B. kommunikative Fertigkeiten oder lebens-
praktische Fahigkeiten, Vorrang haben. Darii-
ber hinaus wird festgestellt, dass fast 45% der
Lehrkrafte die Brailleschrift als zu schwierig fur
Schiilerinnen und Schiiler mit mehrfacher Behin-
derung erachten (Durando 2008). Diese Einschat-
zung ist problematisch und offenbart, dass die
Schilerinnen und Schiiler mit zusatzlicher Beein-
trachtigung wie kaum eine andere Gruppe vom
Vorenthalt schriftsprachlicher Angebote bedroht
sind. Aus einem Mangel an Lernangeboten wird
in der Folge schnell ein Mangel an Kompetenz
und somit eine sich selbsterfiillende Prophezei-
ung. In diesem Zusammenhang wird ersichtlich,
wie stark persénliche Uberzeugungen und Ein-
stellungen von Lehrpersonen den Kompetenz-
erwerb beeinflussen kdnnen. Sehr anschaulich
geht dies aus den Forschungsergebnissen von
Ruppar et al. 2015 hervor. In einer qualitativen
Studie Uber den Einfluss persdnlicher Einstel-
lungen auf die schriftsprachlichen Kompetenzen
von mehrfachbeeintrachtigten Schiilerinnen und
Schilern zeigten die Forschenden, wie diese ei-
nerseits limitierend wirken kénnen, andererseits
aber auch, wie positive Uberzeugungen beziiglich
Lesen und Schreiben im Lernprozess bei diesen
Lernenden neue Potenziale aufdecken kénnen
(Ruppar et al., 2015).

Bislang gibt es nur sehr wenige Verdffent-
lichungen, die sich speziell mit den schrift-
sprachlichen Moglichkeiten und Potenzialen
von Schiilerinnen und Schiilern mit zusdtzlicher
Beeintrachtigung im Férderschwerpunkt Sehen
beschaftigen.




2 Das Forschungsprojekt ZuBra

Das Forschungsprojekt ZuBra der Interkanto-
nalen Hochschule fiir Heilpddagogik Zirich und
der Pddagogischen Hochschule Heidelberg hat
erfasst, wie hochgradig sehbehinderte und blinde
Menschen Braille- oder adaptierte Schwarzschrift
sowie assistive Technologien nutzen und lber
welche schriftsprachlichen Kompetenzen sie
verflgen. Durchgeflihrt wurden drei Datenerhe-
bungen in Deutschiand, der Schweiz und ab der
zweiten Erhebung auch in Osterreich:

e Erhebung 1 (2015): Online-/Offlinebefragung
Braillenutzender aller Altersstufen,

e Erhebung 2 (2017): Erfassung der Kompeten-
zen und Praferenzen von Schriftsystemen,
medialen Angeboten und Technologien von
Braillenutzenden im Alter von 11;0 - 22;11
Jahren,

e Erhebung 3 (2018): Fokusgruppen-Interviews
mit Fachpersonen aus der Praxis zu Ergebnis-
sen der zweiten Erhebung.

Detaillierte Projektinformationen finden sich auf
den Homepages der Hochschulen:
www.hfh.ch/de/forschung/projekte/zukunft_der
brailleschrift_zubra/ und
www.ph-heidelberg.de/blinden-und-sehbehinder-
tenpaedagogik/forschung/zubra.html.

Erfassen von Lese- und Rechtschreib-
kompetenzen

In der zweiten ZuBra-Erhebung wurde die Le-
seflissigkeit mit dem Salzburger Lese- und Recht-
schreibtest SLRT-1l (Moll & Landert, 2014) anhand
des schnellen und richtigen Lesens von Wortern
wahrend einer Minute erhoben. Zur Erfassung
von Leseverstandnis und -geschwindigkeit (LVG)
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sowie Horverstandnis und geschwindigkeit (HVG)
wurde je ein vom ZuBra-Team selbst entwickeltes
Verfahren eingesetzt. Hierbei wurden die Lese-
und Hérgeschwindigkeiten in Woértern pro Minu-
te (WpM) erfasst. Nach jedem gelesenen resp.
gehoérten Abschnitt wurden textbezogene Fragen
gestellt und je nach Korrektheit der Antworten
bewertet. Die Rechtschreibkompetenzen wurden
mit der Hamburger Schreibprobe HSP (May, Ma-
litzky & Vieluf, 2016) ermittelt.

Zusatzlich zu den Kompetenzerhebungen
wurden in der begleitenden Befragung individu-
elle Lernbiografien sowie Nutzungspraferenzen
von Schriftsystemen und Technologien erhoben.

3 Die Teilnehmenden mit zuséatzli-
chem Forderbedarf in der zweiten
ZuBra-Erhebung

Von den 190 Teilnehmenden der Gesamt-
stichprobe (vgl. Hofer et al., 2019) haben 35
Teilnehmende (18.4 %) zusatzlich zu den Seh-
beeintrachtigungen Férderbedarf im Bereich
Lernen bzw. in der geistigen Entwicklung. Je drei
der Teilnehmenden sind ebenfalls im Héren oder
in der motorischen Entwicklung beeintrachtigt
und drei weitere weisen Symptome von Autis-
mus-Spektrum-Stérungen (ASS) auf. Mit 15.9
Jahren unterscheidet sich ihr Durchschnittsalter
nur unwesentlich von den Teilnehmenden ohne
zusdtzlichen Forderbedarf (15.8 Jahre). Der Anteil
Teilnehmender nichtdeutscher Muttersprache ist
bei den Personen mit zusatzlichem Forderbedarf
mit 40% jedoch hoher als bei denjenigen chne
zusatzlichen Férderbedarf (26.5%). Mehrheit-
lich (n=20) besuchen oder besuchten sie stets
Sonder- resp. Forderschulen Sehen, darin viel-
fach besondere Klassen oder Abteilungen. Finf
Teilnehmende wurden in anderen Sonder-/Fér-
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Zusditzlicher Ohne zusdtzlichen

Variable Férderbedarf (%) | Férderbedarf (%)

StichprobengroRe 35(18.4) 155 (81.6)
Geschlecht

mdénnlich 16 (45.7) 73 (47.1)
weiblich 19 (54.3) 82 (52.9)
Sehbehinderung*

hochgradig sehbehindert 7 (20.0) 52 (33.5)
blind 28 (80.0) 103 (66.5)
Schriftnutzung

Nur Braille 29 (82.9) 119 (76.8)
Dual (Brailleschrift u. Schwarzschrift) 6(17.1) 36 (23.2)
Beschulungsort

Nur Regelschule 3 (8.6) 27 (17.4)
Regelschule und Sonder-/Férderschule 7 (20.0) 53 (34.2)
(v. a. Schwerpunkt Sehen)

Nur Sonder-/Férderschule Sehen 20 (57.1) 70 (45.2)
Andere Sonder-/Férderschule 5(14.3) 5(3.2)
Deutsch als Muttersprache

Ja 21 (60) 114 (73.5)
Nein 14 (40) 41 (26.5)
Alter in Jahren (M) 15.9 15.8
Braillenutzungsdauer in Jahren (M) 7.1 7.6
Start Brailleschrifterwerb in Jahren (M) 8.4 7.8
Computernutzungsdauer 3.8 5.4

* nach Selbsteinschditzung

Tabelle 1: Kennwerte der Stichprobe mit und ohne zusétzlichen Férderbedarf




derschulen mit Schwerpunkt geistige und/oder
motorische Entwicklung beschult.

Sieben Teilnehmende wechselten im Laufe
ihrer Schulzeit von der Regelschule in unter-
schiedliche Typen von Sonder-/Férderschulen
und lediglich drei besuchen oder besuchten
ausschlieBlich Regelschulen. Zwei Jugendliche
konnten erst nach dem zehnten Lebensjahr, nach
ihrer Migration in den deutschsprachigen Raum,
eine Schule besuchen.

Befragung wie Kompetenzerhebungen
wurden in dieser Stichprobe mit den gleichen
Instrumenten durchgefiihrt wie in der Gesamt-
stichprobe, allerdings mittels besonderer Testver-
sionen und Normwerte (vgl. Kap. 3). Die verschie-
denen, zum Teil mehrfachen Beeintrachtigungen
in Kombination mit Blindheit oder hochgradiger
Sehbehinderung beeinflussen den Erwerb schrift-
sprachlicher Kompetenzen in vielféltiger Weise,
ohne ihn jedoch zu verunméglichen, was sich aus
den ZuBra-Ergebnissen deutlich ablesen ldsst.

Mégliche Abweichungen der Stichprobengro-
Be in der Ergebnisdarstellung erklaren sich durch
Teilnehmende, die einzelne Testverfahren nicht
abschlielRen konnten.

3.1 Gelernte Brailleschriftsysteme

Ein Vergleich der Stichprobe mit zuséatzlichem
Forderbedarf (n=35) mit derjenigen ohne zusitz-
lichen Forderbedarf (n=155) belegt neben Ge-
meinsamkeiten doch wesentliche Unterschiede
in den Braille-Lernbiografien.

e Als erste Brailleschrift hat die Gberwiegende
Mehrheit der Teilnehmenden mit zusatzli-
chem Forderbedarf (85.7%) die Vollschrift
gelernt. Bei denjenigen ohne zusétzlichen
Férderbedarf sind es 71.6%.
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e  Wahrend 94.2% der Teilnehmenden ohne
zusatzlichen Forderbedarf ein zweites
Brailleschriftsystem erlernten (mehrheitlich
Eurobraille), sind es bei denjenigen mit zu-
satzlichem Forderbedarf mit 69.6% deutlich
weniger.

* Ein drittes Brailleschriftsystem erlernten
74.5% der Teilnehmenden ohne zuséatzlichen
Forderbedarf, aber nur 22.9% derjenigen mit
zusdtzlichem Forderbedarf (77.1%).

* Wahrend die meisten ZuBra-Teilnehmenden
ohne zusatzlichen Forderbedarf (89.7%) die
Braille Kurzschrift erlernten, trifft dies nur fur
25.7% derjenigen mit zusatzlichem Férderbe-
darf zu.

3.2 Aktuelle Nutzung von Schriftsystemen

29 Teilnehmende (82.9%) mit zusatzlichem
Forderbedarf absolvierten als nur Braille Lesende
den SLRT-1I Lesetest zur Erfassung der Leseflis-
sigkeit in Braille, wahrend 6 Teilnehmende dieser
Stichprobe (17.1%) ihn als dual Lesende sowohl
in Braille als auch in Schwarzschrift lasen.

Alle ZuBra-Teilnehmenden wurden zu ihrer
aktuellen Nutzung verschiedener Brailleschrift-
systeme beim Lesen und Schreiben befragt. Die
Diagramme 1-4 zeigen, dass in allen Brailleschrift-
systemen grundsatzlich haufiger gelesen als
geschrieben wird.

Teilnehmende ohne zuséatzlichen Forderbe-
darf (n=155) lesen am haufigsten Eurobraille.

Am zweithaufigsten wird Vollschrift und am
seltensten Kurzschrift gelesen. Beim Schreiben
steht Vollschrift an erster Stelle, gefolgt von Euro-
braille. Kurzschrift wird auch beim Schreiben am
seltensten genutzt.
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Diagramm 1
Lesen: Teilnehmende mit zusdtzlichem Férderbedarf (n=35)

Vollschrift I

Eurobraille _:_
Kurzs chrift s e [

0% 20% 40% 60% 80% 100%

W Nie DOEinmal pro Woche oder Monat W tiglich oder fast taglich

Diagramm 2
Lesen: Teilnehmende ohne zusdtzlichen Férderbedarf (n=155)
Vollschrift I [ STV IE L R N e T
Eurobraille
Kurzschrift S (EFTUE ISt 2§ L
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

W Nie OEinmal pro Woche oder Monat M téglich oder fast taglich

Diagramm 3
Schreiben: Teilnehmende mit zusdtzlichem Férderbedarf (n=35)

Vollschrift
Eurobraille I Sa 0 S s per e | T RER S|
Kurzschrift oo ) |

0% 20% 40% 60% 80% 100%

W Nie OEinmal pro Woche oder Monat [ téglich oder fast tglich

Diagramm 4
Schreiben: Teilnehmende ohne zusdtzlichen Férderbedarf (n=155)

Vollschrift LT T P T L

Eurobraille

Kurzschrift _:_
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

ENie DOEinmal pro Woche oder Monat M téglich oder fast téglich




VBS) |

3.3 Verfiighare Hilfsmittel in der Schule,
Ausbildung oder am Arbeitsplatz

Die Teilnehmenden mit zusatzlichem Fér-
derbedarf (n=35) nutzen beim Lesen wie beim
Schreiben weitaus am haufigsten Vollschrift und
seltener Eurobraille. Kurzschrift wird lesend wie
schreibend kaum genutzt, was nicht erstaunt, hat
doch nur rund ein Viertel von ihnen diese Uber-
haupt erlernt.

Teilnehmende mit zusitzlichem Férderbedarf
verfligen prozentual Uber weniger Informations-
und Kommunikationstechnologien, aber (iber
mehr mechanische Brailleschreibmaschinen als
diejenigen ohne zusétzlichen Férderbedarf.

Verfiighare Hilfsmittel in Schule, Ausbildung
oder am Arbeitsplatz (%-Anteile)

drderbeda drderbeda
Computer/Laptop 77.1% 91.6%
Braillezeile 71.4% 87.7%
Sprachausgabe 74.3% 87.1%
Brailleschreibmaschine 80.0% 71.0%

Tabelle 2: Zur Verfiigung stehende technologische und mechanische Hilfsmittel in den Stichproben mit,

resp. ohne zusétzlichen Férderbedarf

Die im Vergleich zur Stichprobe ohne zu-
satzlichen Férderbedarf geringere Verfiigbarkeit
elektronischer Technologien geht einher mit
einer durchschnittlich weitgehend gleich langen
Zeitspanne der Braillenutzung (7.6 Jahre bei der
Stichprobe ohne und 7.1 Jahre bei derjenigen
mit zusatzlichem Férderbedarf), aber wesentlich
unterschiedlicher Dauer der Computernutzung.
Diese betrdgt bei derjenigen ohne zusatzlichen
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Forderbedarf zum Zeitpunkt der Befragung
durchschnittlich 5.4 Jahre, bei derjenigen mit zu-
satzlichem Férderbedarf aber nur 3.8 Jahre (vgl.
hierzu Tabelle 1). Diese Unterschiede sind signi-
fikant bei gleichzeitig kleiner Effektstarke (t (185)
=-2.457,d = .452, p <.015). Demzufolge lernen
ZuBra-Teilnehmende mit zus&tzlichem Forder-
bedarf die Nutzung des Computers erst in einem
héheren Alter.
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4 Lese- und Schreibkompetenzen

Bei den ZuBra-Teilnehmenden mit zusitz-
lichem Férderbedarf erfolgten die Kompe-
tenzerhebungen analog zu denjenigen in der
Gesamtstichprobe, allerdings gréRtenteils mit
angepassten Testversionen. Die zur Erfassung der
LeseflUssigkeit genutzte SLRT-1l besteht aus einer
fir alle Altersstufen identischen Version. Lese-
verstandnis und -geschwindigkeit (LVG), Hérver-
stédndnis und -geschwindigkeit (HVG) sowie die
Rechtschreibung (HSP) wurden je mit den Test-
versionen der Klassenstufen 4-5 erfasst. Bei der
HSP erfolgte die Auswertung anhand der Norm-
werte sehender Kinder (Ende 4. Klasse).

ZuBra-Teilnehmende mit zusitzlichem
Forderbedarf erzielten in allen erfassten Kom-
petenzbereichen trotz spezifisch ausgewadhlter
Testversionen tiefere Werte als diejenigen ohne
zusatzlichen Foérderbedarf. Dennoch belegen die
Ergebnisse, dass viele von ihnen gut nutzbare
Lese- und Schreibkompetenzen erwerben kén-
nen.

4.1 Lesefliissigkeit

Durch schnelles und korrektes lautes Lesen
von Wértern im SLRT-Il wird die LeseflUssigkeit
erfasst. Sie beruht auf den Fahigkeiten, Laute
zu synthetisieren und/oder Wortteile und gan-
ze Woérter direkt zu erkennen (Rosebrock et al.,
2017, 171.). In Braille wurde der Test von allen
Teilnehmenden mit zusatzlichem Férderbedarf
(n=35) absolviert. Im Mittel wurden pro Minute
14.97 richtige Wérter (WpM) gelesen (minimal
2; maximal 33). In einer Paralleltestversion lasen
dual Lesende (n=6) zusatzlich in Schwarzschrift
mit Schrifttyp Verdana und individuell wihlba-
rer SchriftgroRe. Gelesen wurden dabei durch-

schnittlich 29 richtige Wérter pro Minute (mini-
mal 5; maximal 68).

Auffallend ist die groRe Spannbreite der
Ergebnisse. Neben maximalen Werten, welche
auf durchaus flissiges Wortlesen in Braille wie in
Schwarzschrift verweisen, sind in beiden Schrift-
systemen Tiefstwerte erkennbar, welche keine
ausreichenden Voraussetzungen zum Textlesen
darstellen. Fir dual Lesende (n=6) dieser Stich-
probe ist in Schwarzschrift keine Altersabhzn-
gigkeit der Ergebnisse erkennbar: Der minimale
Wert (5 WpM) wird von einer 18-jahrigen, der
maximale (68 WpM) von einer 16-jdhrigen Test-
person erzielt.

Wahrend beim Lesen der Wérter in Braille
sowohl bei nur Braille wie auch bei dual Lesen-
den ohne zuséatzlichen Férderbedarf eine langere
Braillenutzungsdauer einhergeht mit héheren
Werten, ist bei denjenigen mit zusatzlichem
FOrderbedarf ein negativer Zusammenhang zwi-
schen Braillenutzungsdauer und Lesefllssigkeit
(r =-0.232) erkennbar. Das heift, dass die lingere
Braillenutzung bei ihnen mit tieferen Werten in
der LeseflUssigkeit einhergeht. Zwar ist der Zu-
sammenhang nicht signifikant, was jedoch auch
an der kleinen Stichprobe liegen mag (p=0.181).

Trotz nicht signifikant nachweisbarem nega-
tivem Zusammenhang erscheint die erkennbare
Tendenz aus verschiedenen Griinden plausibel.
Es kann vermutet werden, dass fiir die Teilneh-
menden mit zusitzlichem Férderbedarf die
Umsetzung eines kontinuierlichen und intensiven
Brailleunterrichts aufgrund fehlender Ressourcen
erschwert ist, insbesondere dann, wenn durchge-
hend oder teilweise eine Sonder-/Férderschule mit
Schwerpunkt geistige oder motorische Entwick-
lung besucht wurde. Komplexer Férderbedarf
erfordert nicht selten unterschiedliche Setzungen
von Prioritdten in individuellen Férderzielen.




Ebenso kdnnen ein als lediglich gering einge-
schatzter Lernzuwachs sowie das Zusammenfal-
len des Lernens der deutschen Sprache und des
Erwerbs der Brailleschrift eine Rolle spielen. So
hat beispielsweise ein 13-jahriger ZuBra-Teilneh-
mer, der seit zwei Jahren im deutschen Sprach-
raum weilt, den Minimalwert von 2 WpM in der
Leseflissigkeit erreicht. Dieser Junge besuchte
in seinem Heimatland keine Schule und musste
dann gleichzeitig die deutsche Sprache und die
Brailleschrift erlernen.

Lesegeschwindigkeit (WpM)

33.19

ves)

4.2 Lesegeschwindigkeit und Leseverstehen

Uber die Leseflissigkeit hinausreichende
Fahigkeiten im wortiibergreifend schnellen Lesen
und Verstehen von Texten unter Einbezug weite-
rer sprachlicher Kompetenzen wie Syntax, Gram-
matik oder Semantik wurden auch in der Gruppe
mit zusatzlichem Férderbedarf mit der Version
LVG gemessen. Unabhdngig vom Alter und der
Klassenstufe bearbeiteten die Personen mit
zusdtzlichem Forderbedarf die Version 4-5 des
LVG-Tests, welche das Leseverstehen bei geringe-
rer Textlange und weniger komplexer Wortwahl
erfasst. Vier Teilnehmende haben den LVG aller-
dings aufgrund sehr geringer erreichter Werte in
der LeseflUssigkeit und besonderer sprachbiogra-
fischer Voraussetzungen nicht gelesen.

16.44 10 65

Leseverstindnis (max. 32 Punkte)

18.39

7.70 4 31

Tabelle 3: Ergebnisse der Teilnehmenden mit zusétzlichem Forderbedarf (n = 31) im LVG-Test.

Von den Teilnehmenden mit zusatzlichem
Férderbedarf hat niemand Braille in hoher Ge-
schwindigkeit (>86 WpM) gelesen. Der maximale
Wert in dieser Gruppe betragt 65 WpM, was ei-
ner mittleren Lesegeschwindigkeit von nur Braille
lesenden ZuBra-Teilnehmenden ohne zusitzliche
Beeintrachtigung entspricht (vgl. Hofer et al.,
2019, 14).

In der Fachliteratur fiir visuelles Lesen wird
eine gewisse minimale Lesegeschwindigkeit als
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wichtige Voraussetzung fir das Textverstehen
betont, welche fiir erwachsene Lesende ohne
Sehbeeintrachtigung erst ab ca. 100 WpM als
gegeben angenommen wird (Rosebrock et al.,
2017). Solche Geschwindigkeiten werden selbst
von ZuBra-Teilnehmenden ohne zusatzlichen For-
derbedarf im taktilen Lesen lediglich vereinzelt
erreicht (Hofer, Lang, Winter et al, 2019, 14), was
in der Stichprobe derjenigen mit zusétzlichem
Forderbedarf nicht einmal anndhernd der Fall ist.
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Deren durchschnittliche Punktezahl von 18.39
bedeutet aber auch, dass im Mittel 57% der
Verstehensfragen richtig beantwortet wurden.
Auch Personen mit zusitzlichem Férderbedarf
waren somit in der Lage, den Texten wesentliche
Informationen zu entnehmen, einfache Verkniip-
fungen herzustellen und den Text als Ganzes zu
erfassen. Vereinzelt zeigten Teilnehmende sogar
sehr elaborierte Verstehenskompetenzen, indem
sie weniger offensichtliche Details erinnerten
und Kohdrenzen zwischen den Textabschnitten
herstellten.

Gewdhlte Braillesysteme

Zum Lesen des LVG in Braille hatten die
ZuBra-Teilnehmenden die Wahl zwischen Voli-
schrift, Kurzschrift und Eurobraille. Von den 26
nur Braille Lesenden mit zusatzlichem Férder-
bedarf wihlte niemand die Kurzschrift, 16 von
ihnen entschieden sich fir Vollschrift und 10 fiir
Eurobraille.

4.3 Horgeschwindigkeit und -verstehen

Die Textabschnitte des HVG zur Erfassung
auditiv-sprachlicher Kompetenzen wurden mit
der App VoiceDreamReader und der Simme
iOS Anna enhanced vorgelesen. Vorab wurde
die HOr- resp. Vorlesegeschwindigkeit mittels
Beispielaufgaben durch die Testpersonen ausge-
wahlt. In der Stichprobe mit zusétzlichem Eérder-
bedarf absolvierten 34 Teilnehmende den HVG.
Ebenso wie beim LVG nutzten auch sie durchgan-
gig und unabhéngig vom Alter die Version 4-5.

Ihre durchschnittlich gewihlte Vorlesege-
schwindigkeit betrug 167 WpM, bei minimal 96
und maximal 253 WpM. Somit wurden leicht
hdhere Geschwindigkeiten gewihlt als in der
Stichprobe ohne zusitzlichen Férderbedarf (156
WpM). Die deutlich héher gewihite Horge-
schwindigkeit durch Personen mit zusitzlichem
Férderbedarf kénnte ein Hinweis auf geringere
Erfahrung mit diesen Hilfsmitteln sein. Darauf
deuten zumindest auch die Ergebnisse der Hilfs-
mittelausstattung (vgl. Tabelle 2) und die geringe-
re Computernutzungsdauer hin (vgl. Tabelle 1).

Vorlese- resp. Horgeschwindigkeit (WpM) 167.29 29.71 96 253

Hérverstindnis (max. 32 Punkte) 17.06 6.42 4 28

Tabelle 4: Ergebnisse der Teilnehmenden mit zusdtzlichem Forderbedarf (n = 34) im HVG-Test.




Horverstehen vs. Leseverstehen

Von den 35 Teilnehmenden mit zusatzlichem
Férderbedarf absolvierten 30 Personen sowohl
den LVG als auch den HVG. Vergleicht man die
Mittelwerte dieser Personengruppe im Lesever-
stehen (M = 18.13) mit denen im Hérverstehen
(M = 17.50), dann ergibt sich kein signifikanter
Unterschied (t (29) = .543, p =.592). Demzu-
folge sind Leseverstehen und Hérverstehen in
dieser Gruppe gleich ausgeprigt. Damit unter-
scheiden sie sich in diesem Punkt von den nur
Braille Lesenden (Hofer et Al, 2019) und den dual
Lesenden (Winter et Al, 2019) ohne zusétzlichen
Forderbedarf, welche tendenziell héhere Werte
im Leseverstehen als im Hoérverstehen erzielten.
Dies kann einerseits auf einen Mangel an schrift-
sprachlicher Erfahrung hindeuten. Andererseits
kann es die besondere Bedeutung des auditiven
Textzugangs fur diese Gruppe belegen.

4.4  Rechtschreibung

Alle ZuBra-Teilnehmenden mit zusitzlichem
Férderbedarf (n=35) absolvierten die Hamburger
Schreibprobe (HSP), welche vier unterschiedliche
Schreibstrategien in verschiedenen Klassen- und
Normierungsstufen erfasst.
¢ Alphabetische Strategie: Gehérte Laute wer-

den mittels Schriftzeichen geschrieben.

e Orthographische Strategie: Die Verschriftli-
chung erfolgt regelgeleitet.

* Morphematische Strategie: Strukturwissen
auf der Wortebene (z. B. Wortstimme, En-
dungen) wird beim Schreiben genutzt.

*  Wortiibergreifende Strategie: GréRere Ein-
heiten wie Wortarten, Grammatik und Zei-
chensetzung kdnnen berlicksichtigt werden.
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Die Teilnehmenden mit zusitzlichem For-
derbedarf (n=35) bearbeiteten unabhingig vom
Alter und der Klassenstufe aus Griinden der
Testfairness die Version fur die Klassenstufe 4-5.
Diese ist weniger umfanglich, Uberpruft aber
ebenso wie die anderen Versionen der HSP die
basalen Rechtschreibstrategien. Die Werte im
Bereich der Rechtschreibung sollten deshalb mit
Vorsicht interpretiert werden.

Zum Schreiben der HSP konnten Schriftsys-
teme wie Schreibmedium frei gewahlt werden.
Die Sprachausgabe als Begleitung beim Schreiben
mit der Computertastatur oder der Eingabe mit
der Braillezeilentastatur stand allerdings nicht zur
Verfligung. Korrekturhilfen wurden ausgeschal-
tet.

Anders als in der Stichprobe ohne zusitz-
lichen Férderbedarf, wo die Eingabe durch die
Computertastatur an erster und Schreiben mit
der Punktschriftmaschine an zweiter Stelle
standen, bevorzugten die Teilnehmenden mit
zusatzlichem Forderbedarf mehrheitlich die
Punktschriftmaschine (n=21), gefolgt von der
Computertastatur (n=9). Nur vereinzelt wihlten
dual Schriftnutzende die Handschrift, resp. nur
Braille Nutzende die Eingabe mit der Braillezei-
lentastatur.

Bei einer teilnehmenden Person wurde von
der ZuBra-Vorgabe, die Sprachausgabe nicht zu
nutzen, abgewichen. Nur mit Hilfe derselben
konnte der mittels Computertastatur Laut fiir
Laut verschriftlichte Text (alphabetische Strate-
gie) Uberprift und angepasst werden, wodurch
in allen Rechtschreibstrategien Werte im unteren
Normbereich erreicht wurden.
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Tabelle 5 enthilt die Ergebnisse der Teilneh-
menden mit zusitzlichem Férderbedarf als Mit-
telwerte unter Angabe der maximal bzw. minimal
erreichten Werte fir alle Strategien der HSP in

der Testversion 4-5. Zur Auswertung wurden die |
Normen Ende Klasse 4 beigezogen. Der Mittel- Jl
wert der Normierungsstichprobe betragt T=50;
T-Werte von 40 bis 60 liegen im Normbereich,

aiphap () oqgrap P orp 0 0 D 0 0
. 43,94 44,17 42.23 43.66
Testversion 4-5
(n=35) max. =59 max. = 63 max. = 58 max. = 60
- min. =17 min. = 17 min. = 17 min. = 16

Tabelle 5: HSP-Ergebnisse der ZuBra-Teilnehmenden mit zusétzlichem Férderbedarf

Die durchschnittlichen T-Werte dieser Stich-
probe (n=35) liegen in allen Rechtschreibstrate-
gien im unteren Normbereich der Bezugsgruppe
sehender Kinder gegen Ende der Klassenstufe
4, wenn auch nicht wesentlich tiber deren Un-
tergrenze. Eine Ausnahme bildet die Teilgruppe
derer, die nicht deutscher Muttersprache sind
(n=14). Ihre durchschnittlichen Werte liegen un-
terhalb der Normbereiche, am tiefsten in der or-
thographischen Strategie mit dem T-Wert 36.93.

4.5 Lese- und Schreibkompetenzen der
ZuBra-Teilnehmenden mit zusétzlichem
Forderbedarf: Inter- und intrapersonale
Auspragungen

Die besonderen und vielfdltigen Vorausset-
zungen dieser ZuBra-Stichprobe stellen Gefshr-
dungspotentiale im Kompetenzerwerb dar, was
aus ihren Testergebnissen ersichtlich wird,

In der Reflexion dieser Ergebnisse oder Er-

gebnisprofile ist zu beriicksichtigen, dass in allen
Féllen ein Férderbedarf im Lernen oder in der
geistigen Entwicklung vorliegt, teilweise in Kom-
bination mit zusitzlichen Beeintrachtigungen.
Der Anteil Teilnehmender, deren Muttersprache
nicht Deutsch ist (40%), ist in dieser Gruppe
héher als in derjenigen ohne zusitzlichen Férder-
bedarf. Zudem lassen sich Leistungen in Lesefliis-
sigkeit und -geschwindigkeit weder losgeldst von
motorischen Beeintréchtigungen noch von Lese-
trainingsangeboten oder erworbenen Strategien
im Umgang mit Informations- und Kommunika-
tionstechnologien betrachten. Der Strategieer-
werb hdngt auRerdem ab von Verfiigbarkeit und
angeleiteter Nutzung derselben. So werden z. B.
auswahlende Entscheidungen fiir aufgabenspe-
zifisch angemessene Geschwindigkeiten beim
auditiven Textzugang und gezielte Erfassung des
Gehérten wesentlich auch mitbestimmt durch
die Vertrautheit mit der anforderungsbezogenen
Nutzung der Sprachausgabe.




Bei einigen Teilnehmenden dieser Stichpro-
be stehen praktisches Lernen und Arbeiten im
Zentrum ihres Bildungs- oder Ausbildungsange-
bots, wahrend Lesen und Schreiben eine eher
begleitende Rolle spielen, was die zeitlichen

Ressourcen fiir Lern- und Ubungsanlisse begrenzt.

Autismus-spezifische Besonderheiten kdnnen das
Textverstehen lesend wie horend beeintrichtigen.
Es gibt einen nachweislichen Zusammen-
hang zwischen den Lesekompetenzen der ZuBra-
Teilnehmenden ohne zusétzlichen Férderbedarf
und den Kompetenzen im regelgeleiteten Schrei-
ben (Hofer, Lang, Winter et al, 2019, 17). Deshalb
ist es nachvollziehbar, wenn Rechtschreibkompe-
tenzen bei denjenigen mit zusitzlichem Forder-
bedarf tiefer ausfallen je niedriger die Werte im
Lesen sind. Zu beriicksichtigen ist auRerdem der

mit nichtdeutscher Muttersprache oft verbun-
dene Migrationshintergrund. Diese und weitere
Einflussfaktoren stellen indessen keine Konstan-
ten dar, sondern erscheinen in fallspezifischen
Auspragungen, nicht selten in Vernetzung ver-
schiedener Faktoren.

Die nachfolgenden Fallbeispiele illustrieren
Besonderheiten und Vielfalt dieser Stichprobe
anhand der in ZuBra erfassten Kompetenzen.

Zu beachten ist, dass vergleichend beigezogene
Durchschnittsergebnisse im Lesen, Hren und
Verstehen Stichproben-interne Werte sind, wih-
rend die Rechtschreibleistungen durchgangig in
Bezug zur Normierungsstichprobe der HSP (Ende
Klasse 4) gesetzt werden.

Fallbeispiel A

A ist zum Zeitpunkt der ZuBra-Erhebung
20-jahrig, ist deutscher Muttersprache, geburts-
blind und somit nur Braille lesend. A hat zusitzli-
chen Férderbedarf im Lernen. Beim Schuleintritt
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lernte A Eurobraille und mit 18 Jahren Vollschrift
Braille.

Im SLRT-1I (Wortlisten) liest A in Vollschrift
13 Wérter pro Minute richtig und bleibt somit in
der Leseflussigkeit unter dem durchschnittlichen
Wert dieser Stichprobe (14.97 WpM).

Auch im LVG wiahlt A Vollschrift und liest die
Texte mit einer Geschwindigkeit von 33 WpM,
was dem Durchschnitt der Vollschrift Lesen-
den dieser Gruppe (32.63 WpM) entspricht. Im
Leseverstandnis liegt A mit 29 von insgesamt 32
Punkten jedoch weit tiber deren Durchschnitt
(16.19 Punkte).

Im HVG wahlt A eine Vorlesegeschwindig-
keit von 165 WpM, was dem Durchschnitt seiner
Stichprobe entspricht (168 WpM). Wie im Lese-
liegt A aber auch im Hérverstehen mit 23 von 32
Punkten dber deren Durchschnitt (17.06 Punkte).

Die HSP schreibt A mit der Braillezeileneinga-
betastatur und erreicht in allen Rechtschreibstra-
tegien T-Werte innerhalb des Normbereichs von
40-60 im Vergleich mit Kindern am Ende der
Klassenstufe 4. In der orthographischen und der
wortlibergreifenden Strategie liegt er mit je 56
sogar im oberen Normbereich.

Die unterdurchschnittlichen Werte in der
Leseflissigkeit wirken sich somit aufgrund der
Ressourcen von A im Sprachverstehen nicht nega-
tiv aus auf umfassendere Lese- und Rechtschreib-
kompetenzen.

Fallbeispiel B

B ist zum Zeitpunkt der ZuBra-Erhebung
18-jahrig, ist nicht deutscher Muttersprache und
seit Geburt hochgradig sehbehindert. B liest
Braille und Schwarzschrift. Neben dem zusitzli-
chen Férderbedarf im Lernen wurden bei B Autis-
mus-Spektrum-Stérungen diagnostiziert. Braille
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hat B mit 16 Jahren und vorerst nur als Vollschrift
gelernt.

Im SLRT-II liest B in Braille 4 WpM und in
Schwarzschrift 5 WpM richtig, liegt also in der Le-
sefllssigkeit in beiden Schriftsystemen weit unter
dem Durchschnitt der Teilnehmenden mit zusitz-
lichem Férderbedarf (14.97 WpM in Braille; 29.0
WpM in Schwarzschrift). Der LVG wird aufgrund
nur basal vorhandener Lesekompetenzen nicht
durchgefiihrt. Im HVG wahlt B eine Vorlesege-
schwindigkeit von 135 WpM (Stichprobendurch-
schnitt 168 WpM). Im Hérverstehen werden
22 von 32 Punkten erreicht (Stichprobendurch-
schnitt 17.06 Punkte). Die HSP absolviert B mit
der Brailleschreibmaschine und erreicht in allen
Strategien T-Werte zwischen 20-30 (Normbereich
40-60).

Neben unterdurchschnittlichen Lese- und
Rechtschreibkompetenzen verfiigt B iiber ein gu-
tes Textverstehen bei auditivem Zugang.

Fallbeispiel C

Cist zum Zeitpunkt der ZuBra-Erhebung
16-jahrig, ist deutscher Muttersprache und seit
dem Alter von 3 Jahren blind. C hat zusitzlichen
Férderbedarf im Lernen. Braille Vollschrift lernte
C mit 7, Eurobraille mit 10 und Kurzschrift mit 12
Jahren.

Im SLRT-1I liest C in Braille Vollschrift 18
richtige WpM (Stichprobendurchschnitt 14.97
WpM). Die Texte werden im LVG in Eurobraille
mit einer Geschwindigkeit von 12 WpM gelesen
(Durchschnittswert dieser Stichprobe in Eurob-
raille 30.20 WpM). Im Leseverstiandnis erreicht C
28 von 32 Punkten (Gruppendurchschnitt 22.30
Punkte).

Im HVG wahlt C eine Vorlesegeschwindigkeit

von 160 WpM (Stichprobendurchschnitt 168
WpM). Das Textverstehen beim Héren (11 von
32 Punkten) liegt weit unter dem Durchschnitt
(17.06 Punkte). Die HSP schreibt C mit der Com-
putertastatur und erreicht in allen Strategien
T-Werte innerhalb des Normbereichs (40-60).

In der orthographischen (T-Wert 56) und der
morphematischen Strategie (T-Wert 58) liegen
die Werte sogar im oberen Normbereich.

Das Leistungsprofil von C weist ausgespro-
chen grofie Schwankungen auf. Beim Textlesen
in Eurobraille werden wesentlich geringere
Geschwindigkeiten erreicht als beim Wortlesen
in Vollschrift. Trotz geringer Textlesegeschwindig-
keit wird im Leseverstehen jedoch ein sehr guter
Wert erreicht. Dagegen fillt das Hérverstehen
bei durchschnittlich gewdhlter Vorlesegeschwin-
digkeit weit unterdurchschnittlich aus. In der
Rechtschreibung liegt C im mittleren bis oberen
Normbereich.

Fallbeispiel D

D ist zum Zeitpunkt der ZuBra-Erhebung
19-jahrig, ist deutscher Muttersprache und seit
dem Alter von 7 Jahren blind, vorher lag eine
hochgradige Sehbehinderung vor. D hat zusatzli-
chen Férderbedarf Geistige Entwicklung. Braille
hat D nur als Vollschrift im Alter von 7 Jahren
erlernt.

fm SLRT-1I liest D 4 richtige Wérter in einer
Minute. Den LVG absolviert D nicht.

Im HVG wahlt D eine Vorlesegeschwindig-
keit von 176 WpM (Stichprobendurchschnitt 168
WpM). Das Horverstandnis liegt mit 19 von 32
Punkten etwas tiber dem Durchschnitt (17.06
Punkte). Die HSP absolviert D mit der Computer-
tastatur, mittels einer Strategie, welche nicht den
ZuBra-Vorgaben (keine Nutzung der Sprachaus-




gabe) entspricht. D schreibt buchstabenweise,
angeleitet durch die Riickmeldungen der Sprach-
ausgabe. D schreibt so gemaR alphabetischer
Strategie, wobei auch regelgeleitetes Schreiben
gelingt (hort bei “Spinnennetz” dass ein z ge-
schrieben wurde, korrigiert und schreibt tz). Mit
diesen Schreibstrategien liegen die erreichten
T-Werte in der Rechtschreibung alle innerhalb
des Normbereichs von 40-60.

Das Leistungsprofil von D scheint aufgrund
des Férderbedarfs Geistige Entwicklung nachvoll-
ziehbar. Basale Lese- wie Schreibkompetenzen
hat D erworben. Deutlich wird die unterstiitzende
Wirkung der Sprachausgabe. Wéhrend lesende
Textzugénge kaum mdglich sind, gelingt mit au-
ditivem Zugang bei mittlerer Geschwindigkeit ein
angemessenes Verstehen einfacher Texte. Ebenso
ermdglicht die Kombination von Computertasta-
tur und Sprachausgabe das Schreiben von Texten
unter Anwendung einfacher orthographischer
Regein.

5 Fazit

Den vorgestellten Fallbeispielen dieser
Stichprobe der ZuBra-Teilnehmenden mit zu-
satzlichem Férderbedarf gemeinsam sind intra-
individuell heterogene Leistungsprofile. Sie ver-
deutlichen die besonderen Herausforderungen,
welche sich fiir Lehrende und Unterst(itzende
dieser Gruppe stellen. Es ist jedoch auch ersicht-
lich, dass trotz zusatzlicher Beeintrachtigungen
und besonderer Voraussetzungen angemessene
Férdermalnahmen und Bildungsangebote be-
deutsam und Gewinn bringend sind. Es zeigt sich
aullerdem, dass in allen Fillen Potentiale und
Ressourcen vorhanden sind, welche es genau zu
erfassen gilt. Bei diesen wie beim erkennbaren
Entwicklungsbedarf muss gezielte Férderplanung
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ansetzen. Dazu gehdren auch differenzieren- ‘
de Versorgungsentscheide fiir unterstiitzende
assistive Technologien sowie das Wihlen von
das Lernen optimal unterstiitzenden Zeitpunkten
zum Einflhren derselben. Wormsley (2016) hat l

einen umfassenden, individualisierenden und di-
agnostikorientierten Férderansatz fiir den Braille-
Schriftspracherwerb entwickelt, der sich sehr gut
flir den Einsatz mit Kindern und Jugendlichen mit
zusatzlichem Férderbedarf eignet. Handlungslei-
tend fir alle UnterrichtsmaRnahmen sollte sein,
dass kein Bereich der Schriftsprache Schiilerinnen
und Schilern mit Blindheit bzw. Sehbehinderung
und zusétzlichen kognitiven Beeintrachtigungen
grundsatzlich vorenthalten werden darf.

5.1 Angemessene Bildungsangebote 1

In diesem Kapitel stehen Einschitzungen von ‘
Fachpersonen aus der Praxis im Zentrum. Zehn
Fokusgruppen-Interviews wurden in Deutsch-
land, Osterreich und der Schweiz in der dritten
ZuBra-Erhebung durchgefiihrt. Darin wurden
Ergebnisse aus der zweiten Erhebung vorgestellt
und in moderierten Gruppendiskussionen aus
der Perspektive persénlicher fachlicher Erfahrun-
gen in ihrer didaktischen Bedeutung reflektiert.

Die durchgehend erstellten Tonaufzeichnungen
wurden anschlieRend transkribiert, anhand des
vorab erstellten Kategoriensystems codiert und
inhaltsanalytisch ausgewertet (Kuckartz, 2014).

SchwerpunktmiRig werden Einschatzungen
der Fachpersonen vorgestellt und didaktische
Schlussfolgerungen fiir Lernende mit zusitzli-

chem Forderbedarf daraus gezogen.
5.2 Nutzung von Brailleschriftsystemen
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Die Nutzung der Brailleschrift ist gezielt auf
wichtige Anwendungsbereiche hin zu férdern.
Vollschrift kann als solide Basis zum lautgetreu-
en Schreiben gelten. Aufgrund ihrer geringeren
Komplexitat wird sie in der Praxis als Brailleein-
stieg fur Lernende mit zusatzlichem Férderbedarf
einem Einstieg mit Eurobraille mehrheitlich vor-
gezogen. Fir Eurobraille als Erstschrift sprechen
dagegen der génzliche Wegfall von Kiirzungen
sowie die Einsatzmoglichkeiten assistiver Techno-
logien. Ein Systemwechsel von Sechs- zu Acht-
punktbraille ist nicht unproblematisch, da dieser
verbunden ist mit dem Umlernen von Umlauten,
von Zahlen sowie einzelnen mathematischen
Zeichen.

Gegen das Lernen der Kurzschrift scheint
vieles zu sprechen, erfordert sie doch auch bei
guten sprachlichen Voraussetzungen groRen
Ubungsaufwand beim Erlernen und Behalten
des Gelernten. Kurzschrift kann Leseleistungen
bei mangelnder Ubung und nicht ausreichender
Beherrschung der Kiirzungen hemmen. Praxis-
beispiele zeigen, dass fiir manche Lernenden mit
ASS von der formal nach klaren Regeln definier-
ten Kurzschrift eine gewisse Faszination ausge-
hen kann, die das Lernen motiviert und unter-
stltzt.

5.3 Mediale Angehote/Informations- und
Kommunikationstechnologien

Mechanische Hilfsmittel haben gegeniiber
Informations- und Kommunikationstechnologien
den Vorteil leichter Zugénglichkeit und Bedien-
barkeit. Diese grundsatzlich auf Zustimmung sto-
Rende Pramisse darf indessen nicht dazu fihren,
dass Lernenden mit zusatzlichem Férderbedarf
fur sie geeignete Technologien vorenthalten
werden. In jedem Fall sind bei Entscheiden zur
Nutzung von Technologien die Einfihrungszeit-

punkte sorgfaltig bezliglich Voraussetzungen und
Lernanforderungen zu ermitteln. Technologien
mussen individuell angepasst und zielbezogen
ausgewahlt werden. Schwerpunkte beziiglich
Komplexitat und Bedienbarkeit derselben sind zu
setzen, weil nur so eine weitgehend selbstindige,
Zielgerichtete Nutzung ermdglicht werden kann.
Reduktionen der Anwendungsméglichkeiten —
entsprechend den Voraussetzungen der Lernen-
den — scheinen bedeutsam. Bei Entscheiden fir
technologische Ausstattungen mit begrenzten
Anwendungsmdoglichkeiten, aber guter Kombi-
nierbarkeit von Horen und taktilem oder visuel-
lem Lesen, kdnnte der Entscheid fiir Tablets, z. B.
mit der App VoiceDreamReader, koppelbar via
Bluetooth mit einer Braillezeile, passend sein.

Lesen unterstiitzend und zum Lesen mo-
tivierend sind Texte in leichter Sprache. Deren
Einbezug in die Konzeption von Lernmedien fiir
blinde und sehbehinderte Menschen ist vorerst
nur ansatzweise vorhanden und sollte unbedingt
intensiviert werden,

5.4 Lesegeschwindigkeit und -verstindnis

Die ZuBra-Ergebnisse belegen auch fir
Lernende mit zusatzlichem Forderbedarf, dass
die Leistungen im Leseverstehen erst bei sehr
niedrigen Lesegeschwindigkeiten stark abneh-
men. Wird in diesen Féllen die Sprachausgabe
bevorzugt eingesetzt, lasst sich das Textverste-
hen unterstitzen. Gleichzeitig reduzieren sich so
allerdings die Ubungsméglichkeiten im sicheren
Lesen. Eine Aufldsung dieses Dilemmas kann in
einer gezielt auszuwahlenden, anforderungs-
bezogenen Kombination von Lesen und Héren
liegen. So kann Lesen geférdert und gleichzeitig
sprachliches Verstehen unterstltzt werden, was
insbesondere flir Lernende nicht deutscher Mut-
tersprache sehr wichtig ist.




5.5 Hérgeschwindigkeit und -verstandnis

Hb6ren von Texten bietet einen wichtigen
kompensatorischen Zugang bei erschwertem
Lesen aufgrund wahrnehmungsmaRiger und
kognitiver Beeintrichtigungen. Lernende kén-
nen unter diesen Voraussetzungen besonders
profitieren von der Nutzung der Sprachausga-
be in Kombination mit der Braillezeile oder mit
adaptierter Schwarzschrift. Dariiber hinaus kann
auch von leicht handhabbaren «Vorlesestiften»
(z. B. Audio-Pens wie AnyBook) eine relevante
Unterstiitzung ausgehen. Sprachverstehen wie
auch Lesen, letzteres aufgrund der den Lesepro-
zess unterstltzenden und entlastenden auditiven
Begleitung, kénnen so gelibt werden.

Je nach individuellen Lesevoraussetzungen
und den jeweiligen Leseanforderungen kann sich
die Nutzung der Sprachausgabe sogar als ge-
eignetster Textzugang erweisen (z. B. bei lange-
ren Texten). In jedem Fall ist das Hérverstehen
differenziert und umfassend zu férdern, wozu
primar auch das Wahlen angemessener Vorlese-
geschwindigkeiten gehort.

Horverstehen beinhaltet drei zentrale Fahigkeiten:

* Globales Horverstehen erméglicht das Her-
ausfiltern von Grundinformationen liber ein
Thema und dessen Strukturen (Orte, Perso-
nen, etc.).

* Detailliertes Horverstehen fokussiert Ab-
lauf und Logik von Aussagen, Ursachen und
Wirkungen oder Folgen, Begriffe und deren
Bedeutung sowie grammatikalische Strukturen.

* Selektives Horen erméglicht aufgabenbe-
zogenes Unterscheiden von Wichtigem und
Unwichtigem (vgl. Zingg Stamm, Kiser &
Bertschin, 2014).

Eine gezielte Férderung des Hérverstehens
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unterstitzt gleichzeitig die inhaltliche Konzentra-
tion, welche von Fachpersonen vielfach im Lesen
als zuverldssiger eingestuft wird als im Héren.
Solchen Unterschieden mégen unterschiedliche
Wahrnehmungspraferenzen oder ungleich ge-
wichtete Férderschwerpunktsetzungen zugrunde
liegen. Zu beachten ist jedoch, dass die Vorlese-
stimmen fiir einige blinde Lernende so faszinje-
rend sein kénnen, dass die durch sie vermittelten
Inhalte in den Hintergrund treten. Anschaulich
wird dieses Phdnomen beschrieben von Lussey-
rand: «Manchmal hérte ich im Unterricht ganze
Minuten lang nichts mehr, weder die Fragen des
Lehrers noch die Antworten meiner Kameraden.
Ich war viel zu sehr von den Bildern in Anspruch
genommen, die ihre Stimmen an mir vorbeizie-
hen lieBen...» (1963, 57).

5.6 Rechtschreibung

Entgegen oft geduRerter Einschatzungen
kann auch Héren das Schreiben unterstiitzen,
was jedoch mehrheitlich als positive Wirkung der
Kombination von Lesen und Héren betrachtet
wird. Ergdnzend zum Lesen, welches bei Lernen-
den mit zusatzlichem Férderbedarf oft in geringe-
rem MalBe oder fehlerhaft erfolgt, kann auch das
Hb6ren sie im Erwerb von Rechtschreibstrategien
unterstltzen. Diese Unterstiitzung konnte auf der
stets gleichbleibenden Betonung der eintonigen
synthetischen gegeniiber der ausdrucksstarken
menschlichen Stimme beruhen. Zudem kann die
Sprachausgabe je nach besonderen Bediirfnissen
eingestellt werden. So lassen sich z. B. Recht-
schreibfehler akustisch anzeigen. Allerdings ist
der Gebrauch der Sprachausgabe zur Kontrolle
des Geschriebenen als Strategie ganz gezielt zu
tben.




Erwerb schriftsprachlicher Kompetenzen von blinden und hochgradig sehbehinderten Kindern,
Jugendlichen und jungen Erwachsenen mit zusitzlichem Forderbedarf:

Spezifische Ergebnisse aus dem Forschungsprojekt ZuBra

AbschlieRend und ankniipfend an die ein-
gangs bei Durando 2008 geiuRerte These, dass
der Brailleschrifterwerb hiufig als zu schwierig
empfunden wird, Idsst sich aus den ZuBra-
Ergebnissen ein optimistisches Fazit ableiten:
Die Ergebnisse der Studie zeigen eindeutig, dass
auch Lernende mit zusitzlichem Férderbedarf
funktionale Lese- und Schreibkompetenzen auf-
bauen kénnen. Damit sind die Ergebnisse auch
ein Nachweis und eine Bestitigung fiir die Lehr-
krafte, die dies in ihrer taglichen Arbeit gezielt
anzubahnen versuchen. Durch Lesen und Schrei-
ben eréffnen sich auch dieser Gruppe von Schii-
lerinnen und Schiilern Méglichkeiten, ihr Wissen
zu erweitern und in Kommunikation mit anderen
zu treten. Eine Festigung und Erweiterung dieser
Kompetenzen scheint auch im Kontext inklusiver
Schulformen héchst bedeutsam.
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Fortbildungsreihe:
Inklusive Pddagogik bei Schiilern mit
Blindheit oder Sehbehinderung

Die Fortbildungsreihe , Inklusive Pddagogik bei Schiilerinnen
und Schillern mit Blindheit und Sehbehinderung (Inkl19)*
mochte einen Beitrag zur Weiterentwicklung der Inklusiven
Pddagogik leisten und konzentriert sich ganz auf die Weitergabe
desinden letzten Jahren entstandenen und gesammelten
Wissens in diesem neuen blindenpddagogischen Feld.

Das Curriculum wird sowohl sehbehinderte als auch blinde
Schilerinnen und Schiiler und ihre je besonderen Bediirfnisse
beriicksichtigen.

Die Zielgruppe der Weiterbildung sind Pddagoginnen und
Pddagogen, die mit sehbehinderten oder blinden Schilerinnen
und Schiilern in unterschiedlichen Schulen inklusiv arbeiten
oder arbeiten werden.

Aus dem Curriculum:

. Rollenverstdndnis, Rahmenbedingungen,

Das Spezifische Curriculum

Diagnostik

Beratungskompetenz

Diagnostik bei Schiilerinnen und Schiilern mit Blindheit
Medien und Hilfsmittel / Uberginge
Nachteilsausgleich / ,Digitales Schulbuch*®
Facherspezifische Unterstiitzung (1)

Beratung und Unterstiitzung bei Schiilerinnen und
Schiilern mit mehrfachen Beeintrdchtigungen

®  Facherspezifische Unterstiitzung (2)

*  Freizeit / Soziale Kompetenz / Berufsorientierung
*  Fortbildung / Seminare / Férderplanung

Beginn der Fortbildungsreihe; Oktober 2019
Dauer: 136 UE (12 ECTS), verteilt auf 11 WoE (Freitag/Samstag)
Teilnahmegebiihr: 2.250 €, vor Beginn des Kurses zu zahlen

Mehr Informationen und Anmeldungen unter
www.jwk-akademie.de

Johann Wilhelm Klein-Akademie GmbH

Ohmstr. 7 - Haus 7 - D - 97076 Wiirzburg

Fon: +49 931 2092-2394 - Fax: +49 931 2092-2390
info@jwk-akademie.de -www.jwk-akademie.de




